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Arets gang

Udadrettede aktiviteter
Dette skoledr har budt pd en livlig rejseaktivitet.

Flytningen af studie- og udvekslingsrejsemne fra
ugen fgr efterdrsferien i 3.g til ugen for paskefe—
rien i 2.g betpd, at der var klasserejser bdde om
efterdret og fordret. Efterdret 91 var der rejser til
Rom (3a, 38) og Athen (3x); fordret 92 til Lon-

2a studerer pa British
Museum gavlfigurer fra
Parthenontemplet. Som den
eneste fik Jesper, som er
blind, lov til at bergre
museumsgenstandene.

don (2a, 2b, 2u, 2z), Ungarn (2y), Polen (2x) og
det tidligere @sttyskland (2¢).

En reekke laerere har vaeret pd rejser til andre eu—
ropziske lande for at studere deres skolesyste—
mer, specielt undervisningen i den pigaldende
leerers fag. Anders Sgrensen og Anna Wilkens
studerede religionsundervisning og Claus Gre-
gersen edb-undervisning i England. Birgit Nel-




Dorte, Sarah, Helle og Merete
(20) foran rester af
Berlinmuren, hvis endeligt
muliggjorde udvekslingen med
Malchins Gymnasium

Iemann og Sten Visti Jensen var som dansklare—
re i Norge, hvor de underviste pd Bamble vide—
regdende skole, mens 2 norsklerere herfra un—
derviste pd Herning Gymnasium. Bente Bisgaard
var pd spanskkursus i Barcelona og Peter Lund-
by Jensen pd samfundsfagskursus i Polen.

UK+DK-projektet gik i &r ud pd at konstruere et
kommunikationssystem til en engelsk spastiker,
der er ude af stand til at tale. I november var Pe—
ter Lenler Eriksen sammen med 4 elever fra
Herning Gymnasium pd arbejdsbesgg en uge i
Hitchen, England, og i januar opholdt 4 elever
og 1 laerer derfra sig en uge i Herning.

Skolens daglige liv blev i gvrigt 'internationali-
seret' gennem en rakke besgg udefra. Foruden
de to norske gastelarere var der udvekslingsbe-

sgg af en klasse fra Malchins Gymnasium i det
tidligere @sttyskland samt studiebesgg af rektor
og administratorer fra gymnasiet i Nyiregyhaza 1
Ungarn. Der var lererbesgg fra Pimo i Estland
og besgg fra Sct. Petersborg.

Skoledret har ogsd budt pa en upratentigs mod-
veegt til internationationaliseringsbalgen i form
af bespg pd gymnasiet i det eksotiske Ishgj. Un-
der overskriften "HG nationaliserer” beretter
Anders Sgrensen om ideen:

En gruppe lerere har lenge i et udvalg un—-
der det Paedagogiske Rad arbejdet med in—
ternationalisering, og da dette jo er et bdde
langsigtet, tidkraevende og vanskeligt arbej—
de, sd kan man godt blive fristet til at lege
med begrebet og se pd dets modsaetning: na—



tionalisering med hurtige og nemme resulta—
ter! Hvad nu hvis man fandt nogle anderle—
des mennesker af "eksotisk” tilsnit inden for
landets graenser?

Ishgj — det er der, hvor der er flere tyrkere,
end der er socialdemokrater. Det er dér, hvor
de bor i store betonblokke, og der lugter af
fremmedartede krydderier over hele kommu—
nen.

Man ma da kunne fa et spaendende mgde,
hvis man besggte gymnasieelever fra Ishgj?

2y var med pad ideen — og det var Ishgj
Gymnasiums 2a ogsd. Der fandt man, at det
var rart, at der for en gangs skyld kunne
komme noget godt ud af det tvivisomme ry,
som kommunen har fiet i medierne.

Vi arbejdede pa det tidspunkt i faget dansk
med at skrive artikler om familieproblemer.
En del elever ville gerne undersgge, hvad det
havde betydet, at der i et givet omrdde boede
mange familier med en helt anden kultur og
moral end den danske — og derfor var et be—
s@g i Ishgj jo en oplagt idé.

Ja, der var dog et problem: der var ingen
muslimer i den klasse, ja, der er faktisk ikke
mange muslimer pd gymnasiet (men de hen—
tede en fra en anden klasse). Klassen invi—
terede ogsa geestfrit eleverne fra Herning pd
besgg hjemme hos dem selv.

Det blev en mere speendende dag end vi pd
forhdnd havde regnet med. Det blev et kul—
tursammenstpd en miniature.

I et foredrag om musikkens
indre veesen forklarede Peter
Bastian ved en feellestime



Fallestimer

Arets fzllestimer har vaeret alsidige og meget Steen Bach, misbrugskonsulent fra Esbjerg, og
forskelligartede. Sceneensemblet Dr. Dante pre—  Kim Bak, kriminalpolitiets narkotikaafdeling i
senterede Sporet, der formede sig som en mono-  Herming, fortalte om narkosituationen sdvel lo-
logforestilling med Jesper Hyldgaard. Det er en kalt som p& landsplan. Det var overraskende for
barsk forestilling, som foreteeller noget om af- mange at hgre, at man i Herning har det tredje—
standen mellem 90’emes unge og voksne. stgrste antal narkosager i Danmark.

Det russiske kor Good News fra Skt. Petersborg I et spaendende foredrag, Ind i musikken, forkla—
var pd turné for at indsamle medicin og hospi- rede Peter Bastian om musikkens sammenhang
talsudstyr til russiske hospitaler. Koret pd 25 va-  med alle livets aspekter, og som optakt til folke—
rierede stilmeaessigt fra klassisk-russisk folklore afstemningen om Mastricht—aftalen gav lektor i
med melodiske sange til mere poppede rytmer. historie Uffe Bstergaard sit forsvar for en tilslut-

ning til EF—unionen.

Festligheder

Mens de udadrettede aktiviteter og
faellestimerne hentede oplevelser
og inspiration udefra, formdede
ogsd gymnasiets elever og lzrere i
feellesskab at skabe adskillige mu-
siske og dramatiske hgjdepunkter i
drets lgb.

3.g'ernes store fest i
februar, Kongeballet,
indledtes traditionen
tro med 3.g-revy,
hvor vi bl.a. mgdte
fire helt ualmindeligt
almindelige danskere




Elever og lerere medvirkede i |\
efteraret 1991 i skolens opsaet-
ning af klassikeren “‘Jul i Npd -
debo Preestegdrd’’, der passende
blev opfprt i december.

De tre studenter Frederik, Chri- |
stoffer og Nicolai diskuterer pa
deres kvistvaerelse, om de har tid
til at tage pa juleferie i Noddebo
Preestegard.

Herning Gymnasiums kor og
valgholdet i musik opforte i
marts musicalen "Jesus
Christ Superstar".

Jesus fores frem for den
dystre ypperstepreest Kajfas
og den romerske statholder
Pilatus.




Studenter 1992

Bageste reekke Karin Eskesen

Tommy Clausen
Laila Kristensen
Hanne Egebjerg Johansen

Stine Nielsen
Stine Hjelm Kristensen

Lone Jprgensen .
Cecilia Mortensen Lene Danielsen
Jesper Witt Nielsen Forreste reekke
S}.l;lr lotte Andsager Lisbeth Dideriksen
IDekeeshersenrSkice Rikke Lynderup Kiristensen
Sgren Licht : YICerop.
Kirsten Marie Kjer
Midterste raekke gft’t“eBLaEridS%“
. itte Beekgaar
(P}cz:gl}l;;asn?(rensen Christina Daugaard

Louise Cleve

Lone Blaabjerg Andersen Lone Nielsen
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Bageste raekke

Ike Motsi

Rikke Binderup Jensen
Caroline Rewers Hansen
Jeanette Lisby @stergaard
Tina Almholdt

Lene Mplgaard Kristensen
Trine Solgaard Hagner
Nina Riising Erri
Midterste raekke
Anette Damsgaard Nielsen
Lise Klarholt

Lene Veise Agergaard
Rikke Terkelsen

Jeanett Holdt

Dorthe Vestergaard Skjarris
Michael Olesen

Anne Mortensen

Man Thieu Quach

Mette Thing Pedersen

Forreste raekke

Susan Ngrgaard
Lisbeth Aagaard
Susan Merrild Jensen
Anne—Mette Nielsen
Signe Toft

Ditte Reimer

Lotte Johansen
Christina Sas
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Bageste raekke

Kristian Otkjar Nielsen
Claus Poulsgaard Nordgaard
Karim El Manei

Jens Adam Nielsen

Martin Omeborg Eriksen
Jens Alex Tholstrup Laursen

Midterste raekke

Steen Enevoldsen

Nicolaj Andre Dupont
Jeanette Pstergaard Thomsen
Hanne Birgitte Bull

Vibeke Buur Hove
Birthe Husted Nielsen
Kim Se¢nderholm Kristensen

Forreste raekke

Mette Schmidt Jgrgensen
Susanne Poulsen

Frederikke Hannah Rosendal
Rikke Sgndergard Pedersen
Anne Sophie Weis Simonsen
Karen Kiilerich Kjeldsen
Hanne Isager Rasmussen
Jane Lund Jensen
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Bageste rakke

Martin Kristiansen

Jens Lenler—Eriksen

Se¢ren Mandrup Christensen
Jakob Jakobsen

Jakob Linaa Jensen

Niels Kristian Ravn
Kristiansen

Peter Krause Nielsen
Kristian Vinther Kristensen

Midterste raekke
Lisbeth Tarp Hansen
Thomas Vorgod Johansen
Marina Nielsen

Michael Hald

Thue Eriksen

Lise Nielsen

Ann Louise Burtenshaw Thuesen
Bente Harder

Spren Nande

Forreste raekke

Katrine Harlou

Marie Ggttsche

Tina Ovesen

Mette Jakobsen

Peter Skaaning Rasmussen
Tanja Nielsen

Lise Gott Madsen

Torben Bisgaard Christiansen
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Bageste raekke

Nicolai Hauge Knudsen
Jesper Ngrgaard Kristensen
Dennis Boesgaard Jensen
Ulrik Rene Vinther Kristensen
Michael Vestbjerg Jensen
Henrik Kristensen

Kim Korsholm Mouritsen
Michael Jgrgensen

Midterste raekke
Peder Kjarsgaard
Kare Pihlmann

Sgren Risum Sgrensen

Majken Pedersen

Anja Korsgaard Amtoft
Sola Kim

Lars Rorby

Jeanette Kristensen

Forreste raekke

Charlotte Ngrgaard

Vibeke Jespersen

Connie Brun Nielsen

Anja Thoft Vandborg

Tina Nerum Pedersen
Charlotte Birkebak Lyrskov
May-Lin Iversen

Hanne Juul Rasmussen



Bageste raekke

Brian Stoubak

Henrik Thomsen

Niels Harald @stergaard
Thomas Burgsg Skallebxk
Henrik Hoffmann

Midterste raekke

Michael Steensgaard Gade
Peter Sejerkilde

Torben Skov Nielsen

Peter Aaskov

Hans—-Rudolph Lenler—Eriksen

e

Steen Bank Olesen
Bo Frederiksen
John Vibe Grevsen

Forreste raekke
Michael Rinder Larsen
Gitte Hedegaard

Lene Colbert Jensen
Jette Backgaard

Sascha Jakobsen
Janne Horsted Hayrup
Pia Lykke Christensen
Peer Christensen
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Skoleadret har vaeret preeget af en debat om kvalitet i
undervisningen. Arsskriftets redaktion har bedt to elever

og to laerere om at give deres bidrag til denne debat.

At fa 13 er kun det
neestvigtigste...

. o 4
Charlotte Hove

En 1.g-elevs opfattelse af det gode gymnasium

““Europas studenterhue’’, sddan lpd overskriften
pd Politikens kronik d. 27. nov. 1991 skrevet af
tre gymnasierektorer. De fortalte om internatio-
naliseringen af det danske gymnasium og de
stadig stgrre krav, der stilles til lerere og elever i
Danmark, for at den gymnasiale uddannelse skal
have den samme kvalitet og det samme hgje ni—
veau som de udenlandske konkurrenter.

Kan det danske gymnasium s klare sig i kon-
kurrencen?

Efter mdneders skolegang pd Heming Gymnasi—
um har jeg fundet frem til de forhold, som har
stgrst betydning for mig pd gymnasiet.

Laererne

Kvaliteten af lereme — og dermed kvalitet af
undervisningen - er det mest afggrende i min
vurdering af skolen.
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Hver dag bliver vi undervist af 6-7 forskellige
leerere. Det medfgrer, at det kan vare vanskeligt
at {4 et personligt forhold til lazrerne. Derfor er
det vigtigt, at lererne pd anden méde virker in-
spirerende, s& man bliver interesseret i faget.

Laeremes viden og engagement i de forskellige
fag er naturligvis vigtig. Derudover synes jeg,
det har stor betydning, at leereren er interesseret
i, at eleverne skal engagere sig og fé lzrt stoffet.

For at f4 elevernes opmarksomhed m4 hver en-
kelt laerer adskille sig lidt fra de andre. Det er
vigtigt, at lereren saetter sit personlige praeg péd
undervisningen, sd timeme ikke bliver trivielle.

Humor er ofte et godt middel til at opné ele—
vernes opmarksomhed. Eksempelvis havde jeg
fornylig en prgve i et sprogfag. Vores larer hav—
de lavet en grammatisk oversigt med en gen—
nemgang af opgaverne som et hjelperedskab til
préven. Dette stykke papir kaldte han “‘overle—



velsesark’’. Denne enkle overskrift plus et par
beméarkninger, om ‘‘at i 13 kun er det nastvig-
tigste, det vigtigste er at deltage i proven’’, gjor—-
de atmosfzren for og efter prgven mere afslappet
og glad. Nervgsiteten for en darlig karakter blev
gemt eller glemt i latter.

Som et andet eksempel kan jeg nevne, at en af
mine andre leerere har en serlig evne til at forstd
elevernes tankegang og ordspil, af og til kan det
vere sjofelt og plat, men vores larer fanger hur-
tigt ideen og deltager i spggen.

Ved indlaringen af nyt stof er det altid mest
spzndende, hvis lzereren kan gennemgé det pd
en sjov og festlig made. I min klasse sker det
bedst med nye vittigheder, indirekte drillerier og
en positiv indstilling til, at det skal vi snart f&
leert.

Diskussioner pd klassen, hvor eleverne er opfor-
dret til at tage stilling til nogle problemer og ar—
gumentere for deres synspunkter, synes jeg er
spendende. Bide lzrer og elever lerer hinanden
bedre at kende, og kommer méiske til at se en sag
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i et helt andet lys efter at have hgrt nogle nye
holdninger til emnet. I diskussioner, synes jeg,
er det vigtigt, at lareren forsgger at inddrage alle
eleverne. De generte og forsigtige elever har
méske nogle helt andre meninger eller en viden,
som resten af klassen kunne have forngjelse af at
here.

En af vores larere havde fornylig varet pd et
kursus i religion. Hun var meget begejstret og
fortalte ivrigt om sine oplevelser. Det medferte,
at vi diskuterede trosretninger resten af timen.
Jeg synes, at det var spandende at diskutere det-
te kontroversielle emne med mine klassekam—
merater og med en lerer, som har stor viden pd
omridet.

Naturligvis skal undervisningen ikke kun bestd
af vittigheder og diskussioner, som er irrelevante
for faget, men jeg foretreekker en alsidig under—
visning, hvor elever og lzrere har det godt sam-
men under indlaringen.

Gensidig respekt er den sidste faktor, som spiller
ind for et godt forhold mellem elever og lerer.
Lareren skaber storst respekt om undervisnin—
gen og sig selv ved at respektere eleverne. Forste
skridt i denne proces er hurtigt at lere elevernes
navne. Personligt vil jeg hellere tale med en per—
son, som har gjort sig den ulejlighed at laere mit
navn, fremfor den, som tenker: “‘det lerer jeg
nok, ndr jeg har lytiet til hende tilstrekkelig
leenge’”’.

En anden made, lereren kan vise eleverne re—
spekt pd, er ved at rette skriftlige opgaver grun—
digt. I de fleste tilfeelde har elevemne brugt ad-
skillige timer pd sddanne afleveringer. Jeg synes,
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det er utilfredsstillende, at man derefter far op-
gaven tilbage med meget {4 rgde streger og med
kun en enkelt kommentar, som fx. *‘god, grund-
ig opgave — pant nital’”’. Kommentaren fortaller
ikke om fejl og en méde, hvorpd man kan undgd
disse og dermed forbedre sine afleveringer. Ved
en lengere forklaring til den givne karakter viser
leereren indirekte interesse for eleven ved at for-
telle om muligheder for forbedringer.

1 gvrigt fpler jeg mig bedre tilpas i klassen, hvis
laereren behandler eleverne som voksne og mod—
ne mennesker, selv om de méiske ikke altid op-
fgrer sig sddan. En larer, som hidser sig op, r3-
ber og banker bpgeme i bordet p.g.a. fx. uro el-
ler manglende opmarksomhed i klassen, skal
ikke forvente respekt og ro. De fleste elever vil
opfatte lzrerens opfgrsel som bamlig og umo-
den. Hvis lereren derimod taler roligt med klas—
sen om problemet, vil eleverne sikkert have me~
re respekt for lereren og vise interesse.

P4 samme mdide, som lereme kan stille krav til
eleverne om serigst arbejde i undervisningen,
kan eleverne stille krav til leererne om, at de
prasterer en undervisning af hgj kvalitet.

Fagene

Fagene og arbejdet i gymnasiet har ogsa stor be-
tydning for kvaliteten af vores uddannelse. P4
gymnasiet mgder man flere nye fag. For mit
vedkommende har latin, fransk og naturfag vae—
ret blandt de nye udfordringer. Enkelte fag har
jeg kun haft pd lavt niveau i folkeskolen, og de
virker derfor ogsd som nye. Alle de nye fag har
hver for sig varet spandende.



Lektie— og arbejdsbyrden er blevet stgrre siden
folkeskolen, men jeg foretrackker, at der bliver
stillet store krav i undervisningen. Det medferer,
at fagene bliver mere interessante, da man med
stgrre viden og bedre kundskaber kan gd mere i
dybden med nogle emner.

En specielt positiv oplevelse omkring laerer—
elev-arbejde i gymnasiet har varet evalueringer.
Jeg synes, at det er en god mide at fi en indivi-
duel og udferlig vurdering af den enkelte gym-—
nasieelevs forhold til faget.

Kammeraterne

Endelig tillegger jeg det sociale samvar med
skolekammerater i og uden for gymnasiet meget
stor betydning.

Da jeg startede pd Herning Gymnasium i 1.b,
kendte jeg kun ¢n i min klasse. Jeg synes, det
var spendende og sjovt at skabe nye venskaber.
Ogsd i min sproglige klasse var der overvagt af
piger. Miske p.g.a. overvagten af piger frygtede
jeg klikedannelser. Jeg md da ogsd konstatere, at
der er opstdet kliker i klassen. Jeg opfatter dog
ikke disse kliker som szrligt negative. Jeg fgler,
at de er opstdet mere p.g.a. aldersspredning (15—
18 ir) og forskellige fritidsinteresser end p.g.a.
antipatier. Klikedannelserne har derfor ikke givet
anledning til spaendinger i klassen og har ikke
varet hindring for et godt sammenhold i klassen.

Personlig udvikling

Personligt fgler jeg, at jeg er blevet mere tolerant
over for mennesker med holdninger, som er an—

derledes end mine. Ligeledes er jeg blevet bedre
til at acceptere dem i klassen, som har en vaere—
méde, der adskiller sig specielt fra resten. Jeg
synes faktisk, at disse personer ofte kan vare
mere spendende at omg3s, da de pdvirker mig
sdledes, at jeg i dag ser mere nuanceret pd mange
ting.

Efter skoletid har jeg ogsd haft forngjelse af mi-
ne venner fra gymnasiet. Vi har veret samlet
hele klassen flere gange til spisning fgr gymna—
siefester. Derudover mgdes jeg med mine bedste
venner fra klassen til “‘almindelige hyggeaf-
tener’’.

De ydre rammer

Skolens bygninger, kantinen 0.s.v. har ikke si
stor indflydelse pd min vurdering af gymnasiet.
Naturligvis foretraekker jeg nogle arbejdsvenlige
og pxne omgivelser, men det mest afggrende for
mig er de mennesker, jeg skal omgas hver dag i
den 3-drige periode, gymnasiet varer.

Om jeg bliver kaldt frg eller ej, er ogsd mindre
relevant for mig. Jeg teenker pd det som en tradi—
tion, der giver 1.g’eme ekstra opmearksomhed i
begyndelsen af skoledret. Jeg tror ikke, nogen
mener noget ondt med ordet ““frg’’, derfor synes
jeg, det er et ret sjovt og uforpligtende ordspil. 1
gvrigt tror jeg, at stgrstedelen af 1.g’eme nyder
den specielle opmarksomhed - ville det ikke
vere kedsommeligt, hvis der ikke blev vist os
serlig interesse?!?
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Min konklusion over de fgrste mineder p& Her—
ning Gymnasium er, at vi danskere udmarket
kan veere vores uddannelse bekendt i internatio-
nale sammenhange. Jeg tror endda, at vi er

mange lande overlegne pd uddannelsesomridet.
Vi kan vare stolte af nogle velkvalificerede la—
rere, et stort udbud af fag og en undervisning pd
et hgjt niveau.

Charlotte Hove
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Leereren skal ikke veere
intellektuel bolsjescelger

Carsten Engsnap

Seniorlektor Carsten Engsnaps vurdering af gymnasiet.

Gymnasiet forbereder til videregdende uddan-
nelser. Det er en af grundene til, at undervisnin-
gen skal have kvalitet. Den md give et grundlag
at bygge pd i form af ferdigheder, viden og me-
todisk indsigt.

Men i modsztning til de faglige uddannelser,
f.eks. ingenigruddannelsen, har gymnasiet en
rekke fag, der ikke umiddelbart er ngdvendige
for elevernes senere faglige virksomhed. Det er
fag som historie, oldtidskundskab, dansk og re—
ligion, humanistiske fag. De er ingen nytte til,
siger man undertiden. Det er rigtigt i den for—
stand, at ingen kan blive finansfyrste (og bevare
fyrstendgmmet!) i kraft af kendskab til diskus—
sionen om demokrati i det gamle Athen, indle—
velse i en tragisk novelle af Blicher eller forsta-
else af buddhismen.

Der er greenser for, hvor dybt man skal bgje sig
for markedskrafterne. Eleverne har ogsd en per—
sonlig eksistens og skal leve et liv, som ikke
alene er betinget af det effektive og det rationel—
le. De opdager maske allerede i deres gymnasie—

tid, at der gives stgrre skuffelser end skuffelsen
over mistet profit.

De fleste fornemmer vel, at tilverelsen er uover—
skuelig og ubegribelig. Livet stiller os bestandigt
over for spgrgsmdl, vi ikke kan gennemskue,
men som vi alligevel mé tage stilling til. Leere—
ren kan ikke give eleverne nogen recept pé,
hvordan de skal leve. Ingen kender pd forhdnd
sit livs facit. Eksistensens gddefuldhed kan af-
spejle sig i en god roman. Der kan man heller
ikke forudse slutningen, men er spzndt pd den.
Mulighederne er mange og udgangen uforudsi—
gelig. Er romanen kunstnerisk vellykket, vil
slutningen virke troveerdig. Man accepterer, at
det gik, som det gik, men fuldt ud forklare per-
sonernes skabne kan ingen, hverken larer eller
elever. Alligevel kan begge parter have glade af
at arbejde med den. (I en undervisningsvejled-
ning for dansk fra 70erne fastslog man, at lere-
ren i faget skulle give eleverne mulighed for at
forstd sig selv og deres egen tid. Et glimrende
eksempel pd ministeriel optimisme. Men hvorle—
des den stakkels larer, der ikke var sd sikker pé,
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at han forstod sig selv eller sin egen tid, skulle
opfylde bestemmelserne, meldte vejledningen
desverre ikke noget om!)

En lang tradition er forudstningen for vort nu—
varende samfund, vor tenkemdide og vore reak—
tioner. Dette er vi os ikke altid bevidst, og derfor
er vi tilbgjelige til at betragte vore meninger og
holdninger som selvfglgelige. I fag som oldtids—
kundskab og historie kan eleverne lere at se
deres anskuelser i historisk perspektiv. Denne
indsigt kan give dem bedre mulighed for at vur—
dere og tage stilling til moderne fanomener.
Men heller ikke her f&r man jo udleveret nogen
endelig afggrende sandhed.

Helt elementart kreeves det i samtlige fag, at le-
reren er fagligt velfunderet og velforberedt til
den enkelte time. Han skal kunne reagere hurtigt
og prcist (hvis det er muligt!) pd spgrgsmal fra
eleverne. Det er drabende for elevernes interes—
se, hvis de fgler, at lzreren feegter sig frem og
egentlig ikke har gjort sig klart, hvad han vil
bruge undervisningstimen til. Selvfplgelig afvi—
ger en trenet lerer fra sin plan, hvis der bliver
stillet spgrgsmadl eller fremsat argumenter, der
gor det naturligt. Uengageret undervisning ska-
ber uengagerede elever.

Lareren mi ikke undervurdere eleverne, men
skal tilstrebe et hgjt fagligt niveau. Flad popula-
risering er spvndyssende. For hgjspandte krav
kan selvfglgelig fremkalde modvilje.

I mange timer i humanistiske fag er en tekst un-
dervisningens genstand. Er den skrevet pd en—
gelsk eller tysk (eller dansk med for den sags
skyld!) vil der vare et elementert sprogligt ar—
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bejde som forudsztning for tilegnelsen. Der kan
vere grammatiske eller glosemaessige vanske—
ligheder, der skal overvindes. Der er et samspil
mellem ferdigheder, viden, erfaring og holdning
i enhver fortolkning. Der er i almindelighed ar—
bejde forbundet med at modtage undervisning,
hvad enten det drejer sig om matematik, fysik
eller litteratur.

En lzrer ber altid ggre sig klart, hvorfor det er
umagen verd at beskaftige sig med et givet stof
eller en bestemt tekst. Dette skal han vel sjel-
dent direkte redeggre for i timen, men han skal
have synspunktet i baghovedet. I den forstand
skal en lzrers undervisning altid vare personlig.
Men den skal ogsi veare saglig. Det bgr han
navnlig holde sig for gje, hvis stoffet er meget
kontroversielt eller teksten meget fglelsesladet.
Det er emnet, teksten, der er i centrum. Under-
visning er formidling. Laereren skal ikke under—
vise i sig selv, selv om han synes, han er en me-
get interessant person; det gzlder ogsd, hvis ta—
len er om f.eks. mande- eller kvindelitteratur. At
fremkomme med beken—delser som: “‘Jeg fgler
lissom...”" er kun et tegn pd, at man ikke har
gjort sig sine tanker klart. Det kan lagge et pres
pd eleven, at han/hun skal fgle det samme, hvis
vedkommende ellers gnsker at veere et godt
menneske. Laser man en historie om ulykkelig
kearlighed, skal hverken lerer eller elever for—
telle om deres knuste hjerter.

I et samspil fortolker de teksten ud fra deres for—
udsatninger, hvortil jo ogsa hgrer egne erfarin-
ger. Ogsd hvis stoffet er meget kontroversielt,
religigst, politisk ideologisk, skal lereren vogte
sig for den 4ndelige omklamring. Eleverne skal



ikke ende med at have samme holdning til
abortproblemet som lareren f.eks. Hans person-—
lige holdning kommer sikkert indirekte til udtryk
i den saglige formidling, men derved som et ud-
sagn, der kan modsiges. Herved stilles eleven
frit. Andelig omklamring — ogsa under senti—
mentalitetens dackke — er et angreb pé elevens
integritet. For nogle &r siden var det skjulte for-
mal med megen undervisning at ggre eleverne til
gode socialister. Men selv det adleste formal
berettiger ikke til manipulation! Eller indoktri—
nering.

Misforstd mig ikke! Jeg mener pi ingen mide, at
undervisningen skal foregd i en kelig, upersonlig
atmosfarre. Jo mere engagerede bdde lerer og
elever er, jo bedre, men engagementet skal mod-
svares af en vis dndelig disciplin. Forholdet
mellem [areren og den enkelte elev skal heller
ikke vaere tilstraebt upersonligt. Der vil selvfgl-
gelig opstd personlige relationer mellem leerere
og elever som mellem andre, der har samme ar—
bejdsplads. Lad sddanne forhold vokse naturligt,
men dyrk dem ikke i kammerateriets drivhusat—
mosfzre!

Som fgr bemarket kan det vacre kraevende at
modtage undervisning. Man mé somme tider ar-
bejde pd lang sigt. At man ikke fir noget gratis i
lerdommens verden, kan ogsd vare en erfaring,
som gymnasiet meddeler sine elever. Der er
mondane profeter nok, der forkynder, at bare
undervisningen bliver spandende utraditionel og
anderledes, sd gir alting af sig selv. I den danske
undervisningsdebat har brugen af fraser veret et
effektivt vern mod padagogisk tenkning og et
godt middel ti] at skabe opmarksomhed om fra—

semagerne. Det er glimrende, hvis undervisnin—
gen er afvekslende, og der er liv i timen. Men
afvekslingen ma ikke blive et mal i sig selv. S
er leereren bare entertainer. En dygtig lerer har
mod til ind imellem at kede sine elever.

Mange ville miske mene, at nu til dags ville ka—
raktererne motivere til den ngdvendige indsats i
gymnasiet, endog pd bekostning af elevernes er—
hvervsarbejde! Men det er ikke heldigt for kli-
maet i klassen eller den faglige interesse, hvis
hensynet til karaktererne bliver den egent-lige
motivation for elevernes arbejde. Lererne har
vel aldrig fglt, at dobbeltrollen som underviser
og bedpmmer er behagelig. Lettest er den at leve
med i de eksakte discipliner. P& den anden side
har elever altid gnsket en vurdering af deres ind-
sats — og glaedet sig over en velfortjent frem—
gang. At erstatte karakterer med udtalelser er in—
gen udvej. Udtalelserne ville hurtigt blive ret
stereotype og alligevel behaftet med stgrre usik-
kerhed end karakterer. Betenk blot, hvor mange
udtalelser den enkelte lerer skulle afgive 1 lgbet
af et &r.

Tidligere kunne lererne havde, at eksamen var
et biprodukt, undervisningen det egentlige. En
pgnskvardig situation.

Karakterjageri kan pé en uheldig méde virke til-
bage pd undervisningen, sd den bliver til manu—
duktion, hvor eleverne lzrer at lire ganske be-
stemte svar af. Det kan opfordre til ganske per—
spektivlgs undervisning. Vanskelige, indholds—
rige emner kan droppes til fordel for nemme. S3
er kvaliteten i gymnasieundervisningen for alvor
truet.
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Det er min erfaring fra talrige samtaler, at gym-—
nasieclever gennemgéende har meget kvalitets—
sans, bdde ndr det gaelder undervisning og be-
demmelse.

Men elevernes kvalitetssans kan undermineres,
hvis lacrere lader sig friste til at give hgje karak—
terer for jeevne prastationer. I en adgangsbe-
grensningstid kan det nok kortvarigt gavne en
leerers og en skoles image, at karakterniveauet er
oppustet. Nationalgkonomisk er inflation ikke
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noget gode. I det lange lgb vil det nedbryde re—
spekten for gymnasieundervisningen, hvis ni-
veauet, kravene saenkes, og der er inflation i ka—

raktergivningen.

Man skal ikke betragte gymnasict som et intel—
lektuelt supermarked. For i gymnasiet er kvali—
teten afggrende, emballage og reklame uden be-
tydning. Lererne skal ikke gore sig til intellek—
tuelle bolsjesalgere.

Carsten Engsnap




Fra undervisning til
engagerende livsformidling

Signe Toft

En students vurdering af sin gymnasietid

Vi lever i en tid, hvor overforbrug og ressource—
spild preger samfundsudviklingen i takt med
tiltagende arbejdslgshed, politiske og gkonomi-
ske kriser og en stzrkt voksende forurening af
miljget. Derfor har politikere og mirakelmagere
iveerksat en storstilet og altfavnende ““‘spare-
kampagne’’ i form af nedskaringer og opstram-
ninger pd mange omrdder inden for den private
og offentlige sektor. Vi har méttet spende liv—-
remmen ind, vi har mattet gkonomisere og ef-
fektivisere, og nasten alle omrider af samfunds—
livet har vaeret udsat for gget opmarksomhed og
kvalitetskontrol.

Vores skolesystem er et af verdens bedste, men
det skal vare endnu bedre, hvis det skal ggre os i
stand til at kunne gd ind i de forskellige sam-
fundsmessige systemer og forstd dem, — den
udadrettede samfundsorienterede bevagelse skal
fungere, sd vores faglige kvalifikationer mod-
svarer virkelighedens behov. Vores skole skal
samtidig give os oplevelser og mulighed for at
arbejde med vores stgrste potentialer — fantasien
og fornuften. Undervisningen skal inspirere til
det sociale og individuelle udviklingsforlgb, som

de fleste af os oplever i Igbet af de tre gymnasie—
dr, den skal sette en refleksion i gang, sd den
rekker ud over skolegangen og ind i en mere er—
faringsmassig sammenhang.

Undervisningen i det danske gymnasium bygger
pd opleg og diskussion og i mindre grad pa pro-
ver og paratviden, og det mener jeg er vores
store fordel, da vi pd den made opgves i selv-
steendig stillingtagen. Jeg oplevede selv, hvor—
dan undervisningen nogle gange kunne udvikle
sig til et meget koncentreret forum, hvor man
kunne satte sig ud over klasselokalets konforme
fysiske rammer og fgle det hele meget vedkom-—
mende, fordi der var indhold i de ting, vi be—
skaftige os med. Det, der afggr om undervisnin—
gen fgles vedkommende, er, om den kan form-
idles, sd den haver sig op fra bare at vere un—
dervisning til at vaere engagerende livsformid-
ling. Dette skal forstds bredt — ikke sidan at lee—
reren skal lave underholdning ud af egne erfa—
ringer — men sddan at indholdet i undervisningen
skal have livsnerve og vare rampe for vores
personlige og faglige afprgvninger. Vi vil kon-
fontreres med tankesystemer og ideer, som vi
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kan tage stilling til, for vi er kun lidt dogmatiske
og bundne i vores mide at tacnke pd - vi er friere
i vores indfaldsvinkler, og derfor har lzrerne et
stgrre potentiale at arbejde med, end de aner. Vi
vil have nogle oplevelser, der har med den vir-
kelighed at ggre, som vi er del af. Det betyder, at
vi selvfglgelig ogsd skal beskaftige os med ting,
der ligger uden for vores moderne virkeligheds—
billede, vi skal konfronteres med alt, hvad der
historisk, politisk, geografisk o.s.v. har betyd-
ning for den verden, vi skal til at reparere nu og i
fremtiden.

Gymnasiet er fyldt med muligheder, — nogle
gange bliver de udnyttet i undervisningen — an—
dre gange sker der et ressourcespild, fordi der er
for mange, der ikke synes, det er sjovt at deltage.
Klasserne er store, men det burde ikke vare no-
get problem, hvis man kunne finde en form, der
kunne give flere lyst til at engarere sig i de ting,
der foregar. Lysten til at deltage kommer i det
pjeblik, man fgler sig i direkte forbindelse med
det “‘produkt’’, undervisningen skal frembringe,
— men kommer man af for—skellige grunde ikke
til at have med produktet at ggre, bliver det ke—
deligt. Man bliver skoletraet,— det er naturligt,
siger nogle, - men kunne man finde nye meto—
der, der kunne engagere os dirckte i undervis-
ningen, skulle treetheden nok forsvinde, jfr. vo-
res kolossale potentialer.

Mange af os er ‘‘institutionsbgrn’’ og oplever
faktisk fgrst i gymnasiet at kunne bestemme
over os selv. Men de ting, vi kan bestemme, er
desverre ikke tilfredsstillende, hvis vi virkelig
skal have indflydelse pd vores skole. Vi md have
stgrre indflydelse pd undervisning og arbejds—
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form, vi skal bestemme emner og projekter og
glemme de til tider parodiske paradenumre, der
skal forestille elevdemokrati.

En form, der mdske kunne feznge mere end den
normale klasseoverhgring, kunne veare, at vi i
hgjere grad selv formulerer vores opgaver og
selv planlzgger indhold og formél i forbindelse
med undervisningen. Det skal vare en gradvis
proces, der i slutningen af skoletiden munder ud
i en stgrre selvstendighedsgrad, der virker sd-
dan, at initiativet og lysten til at leere styrkes.
MaAske er man ngdt ti] at se bort fra, hvad der
traditionelt betragtes som udbytterig undervis—
ning, men jeg tror, at en stgrre mulighed for at
arbejde selvsteendigt vil skabe stgrre energi og
interesse hos et stgrre antal elever.

Valgfagsundervisningen er en succes, synes jeg.
Her fungerer ‘‘elevdemokratiet’’ bedst, ogsd
fordi man her er motiveret for at deltage aklivt,
fordi det er lysten, der driver varket i de fleste
tilfeelde. Det er ogsd pd valgholdene, jeg har op-
levet de mest vellykkede projekter, — kunne man
pd en eller anden made bringe gejsten fra gren—
holdene med tilbage i stamklassen, kunne man
sikkert fd en sjovere undervisning. Og hvis vi
alligevel engang skal have en ny reform, s skal
vi spille mere bongotromme og lege mere med
ler og farvelade.

Det danske skolesystem er et af verdens bedste,
og uddannelsessystemets kvalitet er i nogen grad
proportionalt med velfardsniveauet i samfundet
generelt, har vi leert. Det, vi uddanner os heni-
mod i disse ar, er i stgrre grad end tidligere at
skabe en tettere kontakt til verden omkring os,
og forhdbentlig vil vi blive i stand til at Igse vo—



res nye verdensproblem, — at skabe en mere har—
monisk velstandsbalance mellem nord og syd.
For at kvalificere os til lgsningen af verdens
globale problemer, og til at blive aktive sam-—
fundsborgere larer vi sprog og naturvidenskab,—
men den allerstgrste udfordring ligger vel i at
tage aktivt stilling til den samtid, vi har, s vi
kan afpasse vores levevis efter den ressource—

mangde, der er tilbage. Bliver vi efter de tre ar i
stand til at g aktivt ind i vores samtid med
menneskelige svel som faglige kvalifikationer,
der modsvarer samfundets bevidsthedsmassige
og teknisk/bureaukratiske niveau, ja, sd kan bl.a.
undervisningen i gymnasiet & det bla stempel i
kvalitetskontrollen.

Signe Toft



Kom til Norge, min far

Nogle betragtninger efter en uge som leerer pa
Bamble videregaende skole.

“Jeg er spaendt pd at hgre, hvordan I vil opleve
den norske gymnasieundervisning. For hvis der
er noget land, som Danmark har skolekultur og
—idealer tilfaelles med, s m4 det vere Norge™’.

Sagt ved frokostbordet af en kollega, netop
hjemvendt med indtryk fra det engelske skole—
system.

Man svarer lidt undvigende. Man ved, hvad man
tror at vide. Opholdet forberedt gennem lengere
tid. Vi — Birgit Nellemann og undertegnede —
skal udveksles, overtage en norsklarers skema
en uge, mens de overtager vores dansktimer pd
Heming Gymnasium. Vi skal g ind i det stof-
omrdde, som klasserne er i gang med, og fylde
det ud med tekster fra vort sprog og vores litte—
ratur. Eleverne skal opleve det som noget natur—
ligt at laese tekster pd et andet nordisk sprog.
Forberedelsesfasen har ogsd indbefattet udveks-
ling af informationsmateriale om vores respekti-
ve skoler. Bl.a. skolens introduktionshzfte.

Bamble videregdende skole, placeret i en lands—
by i Telemark fylkeskommune ca. én times bil-
kersel fra Larvik. Stilen og tonen i introduk-

tionshaeftet praeget af en uanfagtet autoritetsud—
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Sten Visti Jensen

gvelse, som fra fgr verden gik af lave. Som det
forste i “‘Reglement om elevernes rettigheter og
plikter’’ slds det fast, at ‘‘Eleverne skal mgie
presis og delta i undervisningen i den form den
blir gitt, og udfere det skole arbeid som blir pd—
lagt.””

Det mi vare betydeligt lettere at veaere laerer her,
teenker man.

80’ernes narcissismedebat. Den nye elevtype
med den jeg-svage karakterstruktur. Masochi-
stiske larere, der er en undskyldning for sig selv,
deres faglighed og de krav, de stiller til eleverne.
Ingen spor af alt dette i holdningen til forsgm-
melighed med aflevering af skriftligt arbejde pd
Bamble videregdende skole. I introduktionshaef—
tet leser man fglgende regelsat ““for innlevering
av norske hjemmestiler’’.

1. Normalt gis det tre ukers arbeidstid pa
hjemmestiler.

2. Stilene skal leveres den dagen som er
fastsatt av lereren.

3. Stiler som ikke blir levert til riktig tid,
blir ikke akseptert.



4. Elever som er fraveerende innleve—
ringsdagen, leverer straks de mgter pd
skolen igjen.

5. Normalt kan kun sygdom umiddelbart
for innleveringsdagen gi grunnlag for
utsettelse.

6. Utsettelse ma avtales med norsklere—
ren en dag for fristen gdr ut.

7. Elever som unnlater d levere stil, vil
automatisk fa nedsatt ordenskarakter.

8. Manglende innlevering vil medfgre at
eleven ikke kan ggre regning med a fd
termins karakter.

Det md bestemt vare betydeligt lettere at vaere
lzerer her, tenker man.

De grundlzggende frihedsrettigheder tages til-
syneladende alvorligt pd denne skole. Man kan
blive fri for passiv rygning pé sin arbejdsplads.
Rygning er simpelt hen ikke tilladt i skolebyg~
ningen. Al rygning foregér ved to anviste uden-
dgrspladser.

(Og reglerne bliver faktisk respekteret af bdde
elever og lzrere, viser det sig).

Det mi vere et bedre sted at vaere, tenker man.

Ankomst til skolen. De fgrste indtryk. En ny,
s@rdeles funktionel, velordnet og velholdt skole.
Inventaret barer prag af, at her er ordnede for—
hold. Eleverne rydder op efter sig i kantineom-
ride og undervisningslokaler. Man behgver ikke
at bruge tid, energi og ressourcer pé et “‘projekt-
en-bedre—skole’” med beskedent resultat.

Her kan man koncentrere sig om det egentlige,
undervisningen, tenker man.

Mgdet med kollegerne. Overordentligt dbne og
imgdekommende. Ivrige efter at diskutere pa-
dagogik og udveksle erfaringer. Temaerne er de
samme som hjemme: internationalisering, kvali-
tetsudvikling, styrkelse af ledelsesfunktionen.
Alligevel som om vi ikke helt taler samme
sprog. Fenomenerme fir andre proportioner end i
Danmark. Her lader man sig ikke sddan blese
omkuld af nye vinde, for man ved, hvem man er,
og hvad man stér for. Selviglgelig skal man ve-
re international — norske studenter rejser i hgjere
grad end danske ud for at studere ved et uden—
landsk universitet — men fgrst skal den nationale
identitet dannes, s& man har et holdepunkt i sig
selv at mgde det fremmede med. Bekendtggrel-
sen, samtalerne pd lererveerelset, overvarelsen
af undervisningen: man mgder en padagogisk
kultur rodfzstet i det nationale.

Her har neofilien trange kér, teenker man.

Det nationale kommer selviplgelig steerkest til
udtryk i norskundervisningen, der helt klart
bygger pé et nationalt dannelsesbegreb, mens
dansk i gymnasiet fgrst og fremmest er et
tekstanalysefag, et litteraturfag. Norskfaget har
betydeligt flere skematimer end danskfaget. De
ekstra timer bruges til sprogundervisning. Vel er
norsk et litteraturfag, men det drejer sig lige s&
meget om det norske sprog: sproghistorie, de
norske dialekter, forholdet mellem nynorsk og
bokmadl. At pensumkravene omfatter lesning af
7 sider oldislandsk, skulle vare tilstreekkeligt til
at illustrere sproghistoriens centrale placering.
Studentereksamen i dansk er en prgve i teksta—
nalyse: med en times forberedelse skal eleven
give en indholdsmassig og stilistisk analyse af
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en ukendt tekst. Den norske elev vil typisk kom-
me op i et dialektspgrgsmal til studentercksa—
men. Eleven far forelagt en tekst, som bliver laest
op, hvorefter eleven skal foretage en sproglig
analyse med henblik pd at stedfaste den i Norge.
Bokmadl og nynorsk: i 3.g gennemgang af de to
skriftsprogs udvikling og indbyrdes forhold. Der
gds grundigt til vaerks. Alle stridigheder, debatter
og reformer i dette drhundrede gennemgis.

Norsklarerne giver udtryk for, at de helst vil
undgd 3.g-undervisningen. Det er temmelig
krevende og giver for meget arbejde: overblik
over de mange @ndringer i retskrivningsnormen
i de 2 sprog, retning af stile pd begge sprog (i 3.g
afleverer eleverne stil bdde pé deres hovedmal
og sidemal). Specielt besveerligt er det blevet,
efter at man har méttet opgive at tilneerme bok-
mdl til nynorsk pd grund af foraldreprotesten:
foraldrene tilbagerettede laerernes rettelser i ele—
vernes stile pd bokmadl. En raekke gamle, dansk-
pragede bgjningsendelser i bokmal nu tilladt
igen ved siden af de nye nynorsk—inspirerede.
Vel at marke, hvis man er elev. Hvis man er of-
fentlig ansat — og det er man jo som lerer — skal
man, ndr man skriver, fplge den norm, der nar—
mer bokma@l til nynorsk. For eleverne er en lang
rekke alternative former tilladt. Stileretning ma
foregd med flittig konsultation af ordbogen.

Man er for lengst holdt op med at teenke og
trekker i stedet pd smilebdndet. Den norske
sprogstrid. At blive bragt i affekt over en endel-
se. Hablgse forhold. Irrationelt og upraktisk. Og
sd alligevel: fascinerende. Den instrumentelle
fornufts beherskelse af vores hele livsverden.
Ikke i Norge. Ensartetggrelse som den globale
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civilisations fremherskende track, mens nord-
mandene steedigt insisterer pd det seregne,
mangfoldige og hiblgst upraktiske.

En padagogisk kultur, der tilskriver vaerdi til det
irrationelle og upraktiske. Hvis debatten om
kvalitet i undervisningen skal forstds som et
spergsml om, hvilke stgrrelser vi skal tilskrive
veerdi, sd er her miske et norsk bidrag til, hvad
kvalitet er: at turde insistere p& det mangfoldige,
egenartede, upraktiske, utidssvarende pd tvaers af
alle flygtige modestrgmninger.

At vare 1 u—takt med tiden, kan det vere en
veerdi, en kvalitet? spgrger man sig selv. Det op—
leves i hvert fald som livsbekraftende.

Salig fryd, da jeg oververer nogle religionstimer
i 3.g. P4 bekendtggrelsesplanet ikke nogen af-
gorende forskel mellem religionsundervisningen
i det norske og det danske gymnasium. Der er
tale om en ikke-forkyndende undervisning, der i
Norge er sammensat af 1/3 kristendom, 1/3 etik
og 1/3 fremmede religioner. I praksis bliver den
mindre vidtgdende sekularisering af den norske
kultur synlig. Undervisningen praeget af en teo—
logisk bekymring, om ikke pd menneskehedens,
s3 pd nordmandenes vegne, som lareren gen—
nem ‘‘vi’’-formen sgger at indbefatte eleverne i:
det modernes menneskes tab af sans for det hel—
lige, det moderne menneskes fejlagtige forspg pa
at forstd alt med sin forstand. Lareren samtidig
meget pdpasselig med ikke at legge sig ud med
de mange forskellige kirkeretninger, som gjen—
synlig trives i bygden, og som helt tydeligt har
deres drvigne og meget dogmenidkare repra-
sentanter i hvert fald i én af 3.g—klassemne.



Religionstime om teodicé—problemet i denne
klasse. Hvordan forliger vi det ondes faktiske
eksistens med forestillingen om en almagtig og
algod skabergud? Lasreren laver en systematisk
gennemgang af religionsfilosofiens forskellige
lgsningsforsgg. Anmoder dernast eleverne om at
forholde sig til problemet som et personligt og
eksistentielt anliggende. S& eksploderer det. Kri-
gen udlgses af en kvindelig elev med fletninger
og ifgrt plisseret nederdel, som med dirrende, li-
denskabelig stemme bekender sin ondskab, s&
man ct gjeblik kan fgle sig hensat til et pietistisk

vaekkelsesmgde. Jo, hun var ond, forsikrede hun
os gentagne gange. Men det var kun hendes
menneskelige natur. Hvis mennesket arbejdede
med sig selv, havde det mulighed for i hgjere og
hgjere grad at fd del i en guddommelig natur og
pd den mdde til sidst fuldsteendig overvinde sin
menneskelige natur. Synspunktet blev gjeblik—
keligt og lidenskabeligt imgdegdet af en ung
mand med kort, tilbagestrgget krgllet hdr, mar—
kerede kindben og et kraftigt hageparti, ulasteligt
klaeedt - indtil han dbnede munden, havde jeg
taget ham for en mélbevidst og strgmlinet yup-



pie-type. Ifplge ham skulle man se pd det onde
pé en helt anden mdde. Det onde var et udslag af
menneskets frie vilje. N&r Gud tillod s& megen
ondskab her pd jorden, var det kun tilsyneladen-
de. Det var kun, fordi han ville prgve os; han
ville se, hvad vi virkelig indeholdt og stod for.
Og ndr det var blevet lysende klart for ham, hvad
vistod for, sd slog han til — ondskaben var kun
et udtryk for, at Gud midlertidigt havde suspen-
deret sin dom over os for at give os en chance,
men sd skulle det ogsd vaere forbi med den gam-—
le Adam. Og s3dan bglgede krudirggen fra en
hed og intensiv teologisk diskussion gennem
lokalet — en diskussion, som viste, at der kunne
vare kommet nogle drabelige kirkefeedre ud af
disse unge mennesker, hvis de blot havde levet i
senantikken eller i middelalderen. At teodicé—
problemet kunne vare en kilde til religigse an—-
faegtelser og miske vare udgangspunktet for et
ateistisk livssyn, 14 tilsyneladende helt uden for
disse unge menneskers horisont. Lareren appel-
lerede péd et tidspunkt til at se pd problemet pd
denne mdde, men det blev overhovedet ikke
vardiget en kommentar. Hvis der sad nogle ate—
ister i denne klasse, s3 skulle de nok lade vare
med at stikke nasen frem af frygt for at fi hove-
det revet af.

En diskussion helt unddraget tidsdndslogikkens
premisser, fuldstendig u-tidssvarende, helt i u-
takt med tiden. Men herlig at overvacre.

Kan kvalitet have noget at ggre med mod til at
insistere pd det, som ikke nyder tidsindens be~
vagenhed? teenker man.

Jamen, burde ikke sdvel lerer som elever under
terapeutisk behandling, bekymrer man sig. Pe-
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dagogik er dog noget med at forstd, hvorfor
eleven reagerer, som hun ggr — og samtidig prg—
ve at forstd, hvorfor man selv reagerer pi elevens
reaktion, som man ger. En rigtig professionel
pzdagog, er det ikke en terapeut i terapi? At
vere lerer er da ikke at veere en selvforglem—
mende samtalepartner, men at vaere en behand-
ler, der, hvis han er rigtig professionel, ogsd kan
satte fokus pd, hvad der sker inde i ham selv,
mens han behandler. Man md da vare opmeaerk—
som p&, hvad det er for nogle transaktioner, der
foregdr mellem forzldreinstansen, voksenin—
stansen og barnedelen i de respektive kommuni-
kationsparter. I professionel padagogik er fokus
da flyttet fra kommunikationens sagforhold til de
kommunikerende parter.

Er det en fejl at lade den grasserende terapi-kul-
tur trenge ind i vores padagogik og inficere laa—
rerrollen? spprger man sagtmodigt sig selv. Skal
vi undgd opspaltningen af pedagogikken i fag—
lighed og terapi - skal vi fastholde padagogik-
ken som subjekternes mgde i selvforglemmende
optagethed af et felles tredje: sagen, faget, stof-
fet? Kan fastholdelsen af lzrer—clev forholdet
som et subjekt-subjekt forhold med det faglige
som det falles emne, vi investerer os selv i,
rumme en naturlig omsorg (respekt), som undgér
at udarte til omklamrende forsorg?

Er det miske den eneste mide, hvorpd man ska-
ber rum for de introverte, de sare eksistenser, de
skegre individualister? Hvis der ikke er plads til
dem i et gymnasium, hvor er der s&?

Overvaerelse af flere timer i en raekke fag. Jo, det
er rigtignok. Det er lettere at veere lacrer her. Un-
dervisningen for det meste lzrercentreret (fore—



dragspraeget). Eller rettere: lerebogscentreret.
Lereren gennemgr lerebogsstoffet, og elever—
nes udbytte testes sd gennem en skriftlig prove.
Eleverne disciplinerede og velopdragne. Deres
reaktioner pd undervisningen ret begreensede. De
ser ud, som om de jevnt hen keder sig, mens de
sidder og lytter og gar enkelte notater. Men
spgrger man dem om, hvad de synes om under-
visningen, svarer de altid, at den skam er inte—
ressant. Ogsd hvis man spgrger en elev pd bage—
ste rekke. Og interessen for det, der foregdr, ser
ellers ud til at veere omvendt proportional med
afstanden til katederet og tavlen. I slutningen af
en time gives der ofte besked om den nzste prg—
ve. Nasten hver dag har klassen en prgve i et
fag. En prgve hvor paratviden tilsyneladende
spiller en stor rolle.

Lzreren kan forlade timen med god samvittig—
hed og ro i sindet. Timen forlgb som planlagt.
Han fik gennemgaet det planlagte stof i overens—
stemmelse med sine intentioner. Og sd er det jo
ingen sag at vaere leerer.

Ak ja. Men jeg havde jo ogsi selv fiet overdra—
get nogle klasser at undervise. Og der var forlg—
bet noget anderledes. Jeg gik svedende fra ti-
merne, som formede sig pd en helt anden mide,
end jeg havde planlagt. Lange pauser, nir mine
sporgsmél faldt til jorden og ikke fremkaldte
nogle refleksioner og reaktioner. Fortvivlede
forsgg pa at omformulere mine spgrgsmél for at
4 dem til at forstd, hvad jeg ville have dem til at
overveje. Forsigtige svar, som hurtigt spillede
bolden over til mig igen. Dyb fglelse af frustra—
tion: du forstér ikke at ggre stoffet vedkommen-—
de for dem og &bne dets perspektiver. De svarer
jo kun af pligt. Deres svar viser jo, at de inderst

inde teenker: Hvorfor skal vi egentlig gennemga
det her, hvad kommer det os ved?

Nu er dette jo ikke nogen helt ukendt situation
for flertallet af laerere i den danske gymnasie—
skole. Fglelsen af at intet vil lykkes. Timen stiv—
ner i en krampagtig udspgrgning, en gold over—
hgring med krampagtige og adspredte svar. Men
af og til er der dog noget, som - fgler man —
Iykkes. Som man s overlever pi. Her var det,
som om det hele til en begyndelse mislykkedes.

Her bliver man konfronteret med sin uduelighed,
teenker man.

Efterhdnden begynder man dog at f gjnene op
for, at problemet nok er, at man forventer noget
af eleverne, som de ikke er vant til. De forstar
ikke, hvad det er, man vil have dem til.

Her bliver man bevidst om sine egne pzdagogi-
ske idealer, tznker man som statusopggrelse ef-
ter en uge pd Bamble videregdende skole. Dansk
padagogisk kultur har (endnu) et srligt kende-
tegn: den vagt vi leegger pd samtalen som er—
kendelses— og personlighedsudviklende faktor.
Vi har en padagogisk kultur, der er praget af, at
vi lever i Grundtvigs og Kierkegaards fadreland.

Det gor vores undervisning sdrbar og lzrerrollen
udsat, udleveret. Undervisningen stdr og falder
med det dialogiske samspil med eleveme. I en
dialogisk undervisning md man ngdvendigvis
opleve flere fiaskoer end i den foredragsprage—
de, der henter sin autoritet fra den kontrollerende
prgéve. Men ndr den lykkes, har den nogle szrli-
ge kvaliteter, som ogsi nogle af de norske elever
blev opmarrksomme pa (citater fra 1.g—elevers
stile om ugen med den danske lerer):
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— Undervisningen hans var helt annerledes enn
det jeg har veert vant til hittil.

— Det merkelige var at han klarte 4 lokke oss til &
skjgnne tingene selv, fgr han fortalte det til oss.
Undervisningen ble p& en mte mere spontan og
vi fplte nok at vi var mere med pd & ‘“‘dominere”
undervisningen slik. Vi lerte ikke bare, men vi
var ogsd med pé 4 lzre bort ting til de andre ved
4 finne pd nye ting selv.

— Han forklarte ikke ting selv. Vi fik lov til 4
forklare.

- Han ““tvang”’ oss til 4 teenke pd andre méter
som ihvertfall aldri jeg har gjort fgr.

- Jeg synes timenc var lererike. Jeg synes han
arbeidet pd en helt annen mdte enn hva jeg var
vant med fra andre laerere. Det var veldig lite han
fortalte selv, og han ‘“dro’” hele tiden tanker ut
av oss. P4 meg virket det som om det vi sa var
akkurat det han tenkte pd.

Sten Visti Jensen
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Vi skal ikke veere duks

Herning Gymnasium har som andre gymnasier fdet en bestyrelse, der er tradt i stedet for det
tidligere skolerdd. Bestyrelsen er sammensat af repraesentanter for elever, forceldre, lerere, an—
det personale, amt og kommuner i gymnasiets opland. Arsskriftets redaktion har i den anledning
haft en samtale med direktgr Nis Buchwaldt—Nissen, der blev valgt som den fgrste formand for

Herning Gymnasiums bestyrelse.

Nis Buchwaldt—Nissen er 50 dr, og med baggrund i en cand. merc.—uddannelse har han veret
ansat ved bl.a. Danfoss og Ege Taepper. Han har startet flere virksomheder, bl.a. tekstilvirksom—
heden Sportas. Han er formand for Herning Folkeblads fondsbestyrelse, ligesom han er medlem

af andre bestyrelser.

Gymnasiets opgaver

Nis Buchwaldt—Nissen vil godt bruge markeds—
pkonomiske udtryk, ndr han skal vurdere gym—
nasiet og dets opgaver.

- Gymnasiets produkt er eleverne, og opgaven
maé vere, at vi fir nogle elever, der kommer ud
med et hgjt fagligt kompetenceniveau, og som er
gode samfundsborgere. Midlerne til at nd dertil
er lererstanden og deres holdning til de-res fag
og til eleverne. Det er kvalitet i undervisningen,
ndr eleverne lerer noget.

Skolen mé selv vaere med til at sette sig nogle
mdl for, hvad der er kvalitet i undervisningen, og

hvordan man vil méle det. Det er en rimelig svaer
opgave, for det er svert at kvantificere, om den
ene eller den anden er bedst til at undervise. Men
der m4 man kunne bruge en eller anden form for
kvalitetsmdling, for enhver virksomhed taler om
ISO 9000, som i bund og grund beskriver, hvad
det er, vi ggr. For kvalitet ndr vi kun, ndr vi har
et mél, der hedder kvalitet — jeg vil strazbe hgijt.

Det er vigtigt, at gymnasiet tilbyder en bred ud-
dannelse. En amerikansk udvekslingselev, som
vi havde ansvaret for i Rotary, startede p en an—
den ungdomsuddannelse. Men det var ret hurtigt
klart, at han ikke var glad for at vaere der. Han
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Bestyrelsen skal veere katalysator for
de kraefter, der i forvejen er pa gymnasiet

savnede noget musisk og det, der foregdr pd et
gymnasium efter skoletid.

Internationalisering

Det er vigtigt for Buchwaldt-Nissen, at de unge
kan mindst to fremmedsprog for at kunne klare
sig i fremtidens Europa. Men internationalise—
ring er merc end pkonomi, det er ogsd almen—
dannelse.

— Der kan ske det redselsfulde for en uddannel-
sesinstitution, at den mener, at den har nok i sig
selv og ikke har den store interesse for verden
udenfor. Jeg vil gerne, at vi bliver mere interna—
tionale ved at lere andre skoleformer og andre
lerere at kende. Jeg tror, at man bliver en mere
kvalificeret leerer og et bedre menneske ved at
rejse. Jeg er sd naiv, at jeg mener, at jo mere du
rejser, jo mere du er sammen med andre landes
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folk, desto mere livsindhold fir du, desto mere
forstdelse og tolerance.

Den fattigste form for indlering er, at man laser
selv, og at man lytter til forelesninger, den
nastbedste form for indleering fir man ved at
lere fra sig, men den allermest elegante form for
lare, den almendannende lzre, den tror jeg, du
far ved at rejse.

Jeg ser gerne, at man hen ad vejen kombinerer
studieturene med udvekslinger. Jeg er ikke s&
varm pé studieturene, fordi de har en overvegt
af det forngjelige.

Jeg har gjort mig til talsmand for, at vi skal have
tre relationer til udlandet. En relation til Tysk-
land, hvor vi allerede er ndet sd langt, at vii det-
te skoledr kan prasentere et venskabsgymnasi-
um. Vi skal have et venskabsforhold til England,
og vi skal have en forbindelse til et hollandsk
gymnasium. Fordelen ved at {4 et hollandsk
venskabsgymnasium er, at vi fir en udveksling
pd mere lige vilkdr, fordi vi skal kommunikere
pd et sprog, der er fremmed béde for dem og os.

Bestyrelsen

Buchwaldt-Nissen oplever en vis frustration i
bestyrelsen, fordi der ikke reelt er noget at tage
fat pd inden for de rammer, den nuvarende lov—
givning giver.

- Jeg vil gerne sige om bestyrelsen, at vi kom—
mer slet ikke og opfatter os som et orakel, der
siger, at fra i morgen blaser der nye og andre
vinde. Jeg tror, at bestyrelsen kan vere en slags
inspirator eller katalysator for de krafter, der er



her i forvejen. Vi skal leegge gret til jorden og
Iytte til, hvad der er elevernes og ikke mindst
hvad der er lxrernes gnsker.

Jeg tror i hgj grad, at ledelsesfilosofien fra er—
hvervslivet er brugbar. I en erhvervsvirksomhed
har man et kompetenceomrdde og et ansvarsom-—
rdde. For mig at se er loven om gymnasiebesty—
relser et halvhjertet forsgg pd at nd i den retning.
Undervisningsministeriet har forsggt cn privati—
sering, som jeg opfatter sdledes, at man forsgger
at komme frem til s3 selvstyrende en enhed som
mulig, en enhed, der merker at dens beslutnin—
ger virker pd dens egen krop. Vi er ikke operati—
onelle, fordi vi er underkastet et amt og et un—
dervisningsministerium. Vi har ordensregler og
ferieplan som vores omrdde, men det er ikke no-
gen bestyrelsesopgave. Vi skal ikke vare duks
for en institution med voksne mennesker.

Bestyrelsen er uden for budgetansvar, jeg kunne
godt tenke mig, at vi fik en pose penge, som vi
var ansvarlige for. Og jeg kunne godt tanke
mig, at vi sammen med rektor var dirckte med,
ndr der skulle treeffes afggrelser om ansattelser
og afskedigelser.

Der sidder i bestyrelsen en rakke mennesker, der
gerne vil trekke i arbejdstgjet, men de kommer
ikke i arbejdstgjet, fordi en lang rackke af de
normale arbejdsopgaver er taget fra dem.

Herning Gymnasium skal have et superduper
Jjazzorkester og et superduper stort kor

Vi har i bestyrelsen overvejet, om vi skulle ac—
ceptere den fra amtet og undervisningsministeriet
givne ramme, eller om vi skulle forsgge at fi
rammen udvidet. Vi er i bestyrelsen enige om, at
vi vil forholde os kritisk til rammen.

Nis Buchwaldt-Nissen slutter med at understre—
ge, at medarbejderne er det vasentligste aktiv pd
stedet, og at han meget gerne vil spille ping—pong
med dem og geme ud fra en holdning om, at man
i bestyrelsen ikke er bedrevidende.
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At sanse og opleve den evige stad

3.a og 3.9 pa studietur til Rom, oktober 1991

Mgdet med byen

Et studiecophold i Italien pd en uge giver natur—
ligvis ikke fuldt indblik i italiensk kultur, men
selv et nok s kort ophold i et fremmed land gi-
ver bespgeren nogle indtryk af landets befolk-
ning. Det er som at f4 udleveret nogle brikker fra
et kaempe puslespil. Brikkerne kan give et ind-
tryk af hele motivet, men der er naturligvis kun
tale om sma bidder. I mit tilfelde stammer bid-
derne specielt fra Rom, men ogsd i en vis ud-
strekning fra opholdet i Napoli og togrejsen
gennem Italien.

Noget af det fgrste, man legger marke til i de to
storbyer, er den enorme trafik. Biler, busser,
knallerter og scootere (men ikke cykler!) fylder
ustandselig gaderne med os og larm. Stgjen
stammer ikke alene fra motorerne, men ogsd fra
homnene, som bliver brugt flittigt. Man tolererer
ikke ‘‘sendagskegrsel’’ eller anden langsomme—
lighed. En morgen bliver jeg vaeekket af en gen—
tagen dytten nede pd gaden. Da jeg ser ud ad
vinduet, ser jeg en lang razkke af biler, som ikke
kan komme frem, da en lastbil blokerer den
smalle gade. Bilisterne bliver ved at dytte, til
lastbilen kgrer. Man ser dog ogsi en vis smidig-
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hed i trafikken, fx holder bileme tilbage, nér en
modkgrende vil svinge til venstre, eller ndr en
gruppe mennesker vil krydse gaden et sted uden
fodgaengerfelt.

Miden at parkere pa er ogsd temmelig kaotisk:
man holder i flere reekker, s& de inderste kgretg—
jer ofte ikke kan komme ud, og fortovet er tit
sparret af parkerede biler. De trange kér for bil-
erne gor, at mange valger at benytte de offentli—
ge transportmidler eller kgre pé scooter cller
knallert. Det er noget af et syn at se en romersk
forretningskvinde med hgjhzlede sko, laderta—
ske og mgrke solbriller overhale en propfuld bus
pd scooter!

Jeg erfarer senere fra en italiener, at et kgrekort
kan tages for under tusinde kroner. Han fortzller
endvidere, at man for det tidobbelte belgb (pri-
sen for et dansk kgrekort) kan kgbe sig til et kg-
rekort i Italien! Et andet eksempel pd smikor—
ruption er at finde hos nogle museumsbilettgrer,
som trodser reglerne om fri adgang for studeren—
de: har de fgrst sagt nej, kan selv nok sd mange
cirkularer og papirer ikke rokke dem. De vil
simpelthen ikke tabe ansigt!



Italienernes spisevaner adskiller sig noget fra
danskernes. Morgenmaden er en ret jevn kuli-
narisk oplevelse bestende af kaffe og lidt smer
og tert bred. Frokosten kan derimod vare et
meget solidt maltid med flere retter (ingen rug—
bred!), men der er ogsa god tid til dette méltid,
idet siestaen varer flere timer. Ordningen betyder
selviglgelig, at italienerne har fyraften temmelig
sent og dermed ogsA spiser sent til aften. Det er
normalt, at man fgrst indfinder sig pd spiseste—
derne efter kl. 20 - i gvrigt fornemmer jeg, at
relativt mange spiser ude. Det er karakteristisk,
at man betaler drikkepenge i mange situationer,
fx for betjening pa restaurant og for sengered—
ning mv. Drikkepenge udger en ikke ubetydelig
del af mange italieneres indtzgter.

Ligesom man ikke kan generalisere og sige, at
en dansker er en halvfed person, der satter pris
pd fleskesteg, brun sovs og fodboldlandskampe,
kan man heller ikke tale om én italiener — der er
mange forskellige mennesker: gadeszlgere (ofte
med afrikansk udseende), som uvafladeligt riber:
‘“Aqua minerale, aqua, aqua mineralle’” eller:
“Ombrelli, ombrelli’’, den strebsomme forret—
ningsmand med slips og mappe, en kvindelig
politibetjent med automatvaben, posedamer med
deres fd ejendele, munke og nonner i deres saer—
egne klededragt og skolepiger, som tager me—
troen til skole hver dag, er blot nogle fi eksemp-
ler. P& trods af denne store variation synes jeg, at
man fornemmer nogle {8 fallestraek. Italieneme
virker imgdekommende og synes at vise andre
tillid. Et konkret tilfelde pé dette oplever jeg hos
faderen og sgnnen, som ejer et pizzaria lige over
for vores hotel. Jeg bliver altid hilst med et:

‘“‘Buonasera” og et smil. Stemningen er god, og
har jeg ingen penge med, kan jeg altid vente til
en senere lejlighed med at betale!

I det hele taget virker handelslivet med de man—
ge boder og gadeszlgere meget uformelt og frit;
enhver kan tilsyneladende stille sig op og falby-
de varer uden nogen form for tilladelse, og mon
ikke de fleste af de tjente penge gir skattevase—
net forbi? Man kan ogs8 i vid udstreekning prutte
om prisen, hvilket kan vaere meget interessant,
da szlgeme er rede til at gd langt for at f3 deres
vare, som i gvrigt ofte er af tvivlsom kvalitet,
solgt.

I bydelen Trastevere oplever vi en markant iv—
righed og impulsivitet. Vi har fundet en restau—
rant, hvor vi gnsker at spise i det fri, men da der
ikke er tilstraekkelig plads ude pd gaden, stiller
medarbejderne resolut borde og stole op inden
dere i hdb om, at vi vil tage til takke med det. Vi
insisterer imidlertid pd at sidde ude, og det er der
da ogsd rdd for: en af tjenerne fgrer os til en an—
den restaurant i omradet (den er velsagtens ejet
af hans bror eller fatter), og her bliver der taget
ivrigt imod os og dakket op i det fri. Selv om en
del af bygningeme i Trastevere er forfaldne, er
der noget malerisk over kvarteret alligevel: de
hyggelige lamper og de smalle, brostensbelagte
gyder, over hvilke vasketgj visse steder breder
sig som lgvhang.

Der er en pifaldende stor udendgrs aktivitet i
Rom - ogsd om aftenen. Det er selvfalgelig i hgj
grad betinget af det varme klima. Man ser teg—
nere og malere pd Piazza Navona og en vrimmel
af unge mennesker pd Den Spanske Trappe, li-
gesom mange ogsd samles foran Trevifontaznen,
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hvor der kastes m@nter i vandet. Stemningen er
meget intens.

Nér man beskriver italienerne, md man ikke
glemme religionens betydning. Katolicismen har
et sterkt tag i befolkningen, hvad de mange, rigt
udsmykkede kirker vidner om. Jeg fér af en p—
strigsk teologistuderende, som er pd et udveks—
lingsophold i Rom, at vide, at der findes over
600 kirker i byen. Tallet er imponerende, hvis
det holder stik, men det bgr i den forbindelse
nxvnes, at Rom har omkring 3 millioner ind-

byggere.

Pladsen

Rom har haft en kolossal betydning for den eu—
ropaiske kulturs udvikling. I over tusinde 4r har
man kunnet tale om byen som Europas (og det
man dengang i Europa kaldte Verdens) astetiske
hovedstad. Inden for kunstarterne maleri, skulp-
tur og arkitektur var det herfra, impulserne ud-
gik, og det var hertil kunstnerne og de dannel-
seshungrende rejste. Byen badede sig i &stetice—
rende kultur, der strdlede ud fra den pavestol,
som blandt andet mange af de danske kunstnere
havde sveart ved at goutere. Typisk har den ny-
ere tids kunstnere brugt byen som skole og mu-
seum og som rekvisitlager for den kunstneriske
motivverden, Rom i sd enevaeldig grad danner
ramme for.
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Der er ogsd ligheder mellem danskere og italie—
nere, hvilket jeg overbeviser mig om ved at se
farste halvleg af fodboldlandskampen mellem
Italien og Sovjetunionen (resultat: 0-0) pd ho-
tellet. De italienske gaster gdr utrolig meget op i
kampen, og de tager sig til hovedet og kommer
med hgjlydte udbrud, hver gang de italienske
spillere mister bolden eller brnder en chance.
Begejstringen for fodboldspillet ses ogsd ved, at
mange bpm spiller fodbold; vi ser det bl.a. pd
pladsen Santa Maria in Trastevere.

Brian Stoubcek

‘““La vita in piazza’’ er et italiensk udiryk for det
udendgrsliv, som er sd karakteristisk for daglig—
dagen i landene syd for Alperne. Gaden og isaer
pladsen bliver et opholdssted, en slags daglig—
stue, stor og dben, lys eller skyggefuld og fuld af
muligheder for menneskeligt samvar. Man fla-
nerer eller vegeterer, samtaler og flirter i gade-
og pladsrummet, hvilket efterhdnden er blevet en
evigt tilbagevendende del af enhver (ung) italie—-
ners hverdag. De sdkaldte ‘‘piazza’er’’ er mgde-
stedet for mange i Rom: turister, handlende,
musikere, ‘‘indfgdte”’, ja, faktisk alle!

En af disse romerske pladser er forsynet med et
monument, en fontene, der ggr netop denne
plads til noget helt unikt for sdvel romerne selv
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som de mange tilrejsende. Fontznen, der er tale
om, er naturligvis Fontana di Trevi. For romerne
bestdr det unikke ved Trevi i det romantiske
faellesskab og sammenhold, der iser ved aftenti—
de dannes blandt de besggende, som fglge af det
smukke monuments udstriling og uigenkaldeli-
ge charme. En udstrdling, der kommer til udtryk
i det lysende refleksionshav, som vandet fordrs—
ager, og derudover ogsd kommer til udtryk i den
konstante, brusende ikke—visionzre oplevelse,
vandplaskeriet danner.

For turisterne ggr de samme ting sig naturligvis
gxldende, men Fontana di Trevi har med drene
ogsa fdet en anden dimension for deres vedkom-
mende. Det er vist almindeligt kendt, at man
tager afsked med Rom ved at kaste en ““soldo’’ i
Trevi-fontenen som udtryk for gnsket om et
lykkeligt gensyn med den fortryllende by. Denne
tradition gr for skandinavernes vedkommende
tilbage til 1800-tallets nordiske kunstnere
(Thorvaldsen, Constantin Hansen, H.C. Ander—
sen m.fl.), som altid pd deres sidste aften i Rom
““gik til Trevi’’.

Egentlig var forskriften, at man ved afskeden
skulle drikke en hindfuld af Trevis vand, for i
Rom har det altid varet et ordsprog, at den, som
havde drukket af vandet fra Aqua Vergine (kil-
den, der leverer vandet til fontenen), aldrig ville
kunne glemme Rom og altid ville komme tilba—
ge. Hvorndr det blev skik at kaste mgnter i det
store bassin foran fontanen, vides ikke. Man ved
blot, at mgnten, man kastede, skulle vare en
“soldo’’, hvilket svarer til den tidligere danske
femgre. Det er en total misforstdelse af symbo-
likken at kaste stgrre mgnter i fontaenen. Det er
selve handlingen, det drejer sig om, den nasten
rituelle gang til Trevi for at tage afsked. Det skal
gores den sidste dag fgr afrejsen og helst om af-
tenen. Skal ceremonien tages rigtig hgjtideligt,
skal den lille ment ferst kastes ved bortgangen
med hgjre hdnd over venstre skulder, medens
man med ryggen til fontanen hvisker for sig
selv: Arriverderci Roma! Er man rigtig ortodoks,
ser man sig ikke tilbage. Vi s& denne ceremoni
blive gennemfert efter forskriften med en alvor,
der afslgrer de bortdragendes respekt for den
gamle romerske tradition.
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I de sene aftentimer, hvor vi befandt os pé plad-
sen, sydede den trange plads foran fontznen af
liv. Bassinkanten og gelenderet omkring den
forsenkning, der omgiver bassinet, er tet besat
af romere og turister fra alverdens lande. Foto-
grafernes blitzlamper blinker ustandseligt i af—
tenmgrket, fontenens vandmasser bruser hgrligt
ned over marmorklippeme, og en gruppe af de
langhdrede, cowboykladte italienere sidder teet
samlet omkring en transistor, der forstyrrer fon-
teenens sagte brusen en anelse. Den intime stem-—
ning i gruppen er dog ikke til at tage fejl af.

En stor turistbus lesser et amerikansk rejsesel—
skab af, og deltagerne bliver sluset gennem
kransen af tilskuere omkring bassinet. Man kan
se, at de, som s& mange andre, ikke kender bag-
grunden for den gamle afskedstradition. De strgr
en hindfuld menter i vandet, som de sikkert har
gjort det ved andre gnskebrgnde pd deres vej.
Jeg gad vide, om ikke adskillige af dem har Walt
Disney’s ‘‘Snehvide’” i tankerne under denne
““‘ceremoni’’ og indvendigt nynner: ‘‘We’re
standing by a wishing—well..”’

Den tidligere omtalte gruppe og adskillige andre
af de indfgdte tilskuere morer sig forborgent,
somme tider dbenlyst, over amerikanerne. Til
gengaeld skal det siges, at de ikke selv er mere
“indfgdte’” end mange af de afskedstagende.
Den stgrste del af dem er fra forholdsvis nyligt
tilflyttede familier uden et stgrre kendskab til
romerske traditioner.

Medens vi gr vaek fra Fontana di Trevi, lader vi
tankerne kredse om de oplevelser, vi har haft
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rundt omkring i Rom. P4 vore vandringer har vi
set nye sider af den evige stads enorme monu-
mentmuseum. Selv langs de velkendte gader,
hvis omgivelser vi troede at kende rimeligt godt,
er vi stpdt pd et og andet, vi ikke havde lagt
merke til tidligere. Vi har fundet nye afkroge,
hvor tiden har st3et stille de sidste hundrede &r,
og derudover ogsé utallige smdkirker, der kunne
vere interessante at gd efter i semmene. Adskil-
ligt har vi mattet afstd fra at granske narmere til
en anden god gang. Rom bliver man vist aldrig
feerdig med. Det er vel den dybe hemmelighed
ved dragningen mod den gamle Tiberstad.

Henrik Hoffmann



Sanseligheden

En morgen i Rom tog vi metroen til Den Span—
ske Trappe for at opleve stemningen pa stedet.
Trappen blev bygget i 1723 under Innocens XIII
ud fra Francesco de Sanctis’ arkitektoniske ud—
kast. Trappen er disponeret sddan, at den fra af-
stand kan ses i sin helhed: Dens tre trappelgb og
tre afsatser hentyder til Treenighedskirken pd
toppen af bakken. Trappen ligger pd Piazza di
Spagna, som ydermere er prydet af Beminis
fonteene la Barcaccia.

Da vi gdr ned ad smegen fra metroen til Piazza
di Spagna, fristes vi af en lille fortovsbod, som
byder pd diverse forfriskninger. Vi har i forvejen
dannet os et indtryk af den gennemsnitlige ita—
liener. Han har efter vores erfaring svindleriske
og bedrageriske tendenser. Vores hidtidige ind-
tryk blev kun forsterket efter en passiar med den
hgjtrdbende gnier, som gik hgjt op i at bestyre
sin bod, som vi derefter besluttede ikke at stgtte.
Dog sngd han os samme aften til at kgbe en
Heineken til kr. 30,—, som viste sig at vare fros—
sen.

Ved siden af fortovsboden bliver der udlejet
droscher, sd de turister, der mtte gnske det, kan
f& en romantisk sightseeing i Rom. Vi observe-
rede, at droscherne kun blev benyttet af fede,
svulmende turister med smé, fikse videokame-
raer. Vi fortsztter hen over Piazza di Spagna,
hvor vi ser den fgrnavnte Bernini-fontane, og
pludselig gr det op for os, at vi allerede nu be—
finder os ved foden af trappen, som giver os et
overvaldende fgrsteindtryk. Livsnydelse, mang-
foldighed og intensitet er bare nogle af de ord,
man kan hzfte pd stemningen p4 trappen. Igen

konfronteres vi med turismen. Trappen vrimler
med japanske turister, som ihardigt render rundt
og indstiller deres kampe kameraer til gode
shots. De er sd hektiske, s& de aldrig selv ndr at
f3 del i stemningen. Det ggr til gengzld en hip—
pie-lignende pige, som snakker med forskellige
folk, og morer sig ved at glide ned ad trappens
gelender. Et andet sted pd trappen er en hol-
landsk chik i en let sommerkjole ved at legge op
til to italienske drenge. Hendes lange flagrende
hér bliver slynget rundt i sensommerbrisen,
mens kjolestroppen tilfeldigt glider ned over
hendes solbrune skulder. Hun spgrger drengene,
hvor der sker noget om aftenen, men merkeligt
nok virker de ikke synderligt interesserede, som
de fleste af deres landsmand ville vare — men
der findes &benbart ogsd pane drenge i Italien.
Gdende rundt mellem folk pd trappen prever en
meget pdtrengende herre at slge rode roser.
Fotoapparater knipser overalt. Ind imellem an-
kommer politiet til pladsen, men folk legger ik—
ke maerke til dem, da de er s optaget af at nyde
den afslappede stemning pé trappen. Folk laser,
tegner, skriver, spiser, drikker @l og vin, ryger,
kysser, synger eller sover. Kort sagt repreesen—
terer Den Spanske Trappe det sprudlende folke—
liv.

Som navnt befinder der sig mange forskellige
typer pa trappen. En meget igjnefaldende gruppe
er dem, vi har valgt at kalde ‘‘Don Juan'erne’’.
Vi har gennem hele opholdet i storstaden Rom
iagttaget den primitive mide, hvorpd denne
menneskegruppe forsgger at komme i kontakt
med det andet kgn. Vi har placeret os midt pd
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trappen, tilfeldigvis med udsigt til tre forskellige
situationer, hvori vores udvalgte type er i feerd
med at folde sig ud. Ser vi til venstre, kan blik—
ket ikke undg at falde pd en ung italiener — ikke
fordi han er noget i sig selv, men fordi han ligger
henslangt op ad trappen og fremhaver al sin
mandighed (eller mangel pd samme) med skjor-
ten knappet op til navlen, s hans svedige bry-
sthir glinser i solen. Idet han opdager, at vi iagt-
tager ham, tager han langsomt sine solbriller af,
fgrer med en glidende bevagelse brillestangen
ind i munden, sutter omhyggeligt pd den, mens
han drejer hovedet og blinker til os. Vi drejer
hovedet vk, sd han ikke far griller, men vores
blik mgder nu blot to af samme type, som prgver
at f& gang i to lyshdrede piger. Vi har set, at de
lidt forinden vandrede rundt pé trappen med et
rovblik i gjnene for at udvalge sig et offer. Det
gér tilsyneladende glidende for de to mulatter.
Vi ser hvordan de langsomt rykker narmere pd
pigerne, og samtidig bliver deres kropssprog
mere dbent. Efter nogle minutters hgflig konver—
seren er de unge mennesker allerede sd tat inde
pé livet af hinanden, at de kan f3 en aftale i stand
samme aften. Vi ser, hvordan de udveksler sma
lapper papir med deres adresser, alt imens de ved
hjalp af gjekast allerede har planlagt, hvem der
skal have hvem.

For ikke at virke for snagende drejer vi diskret
hovedet til hgjre, hvor vores blikke atter stader
pd en af slagsen. Denne gang dog en mere ele-
gant og klassisk udgave. Selviplgelig viser det
sig, at hans formdl er ngjagtig det samme som de
foregdendes — nemlig at komme i neermere kon—
takt med de kvindelige turister. Hans salgsteknik
skiller sig lidt ud fra de andres. Han tilbyder ikke
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sig selv direkte, men starter med at indsmigre sig
ved hjzlp af chokolade.

En anden gruppe, der befinder sig pd trappen, er
keresterne. I enhver anden millionby kan man
finde dem i parkerne, her blomstrer floraen,
mens hander flettes bag jernbankes ryglan.

I Rom synes meget karesteri derimod at vaere
centreret omkring og i seerdeleshed pd Den
Spanske Trappe — naturligvis kan man sige, for
dette fremmede folkefzrd synes ikke skabt til
skygge og privat intimitet, men derimod til sol-
rige dbne pladser, hvorfra det er muligt at se og
blive set. Her flettes ikke kun hander, men ogsa
kroppe. Det virker s selviglgeligt, at det netop
sker her. Trappen er en vibrerende sanseeksplo—
sion, alt dirrer af intensitet, samtidig med at de
maleriske kulisser skaber den rette sceneplads
for hovedbeskaftigelsen: Nydelse. Alle sysler
med et eller andet - nogen altsd med hinanden...

Kearesteparrene findes overalt — turister i seerde—
leshed, tet sammenflettede, mens hjerternes
sang gmt indstilles p samme frekvens. Fortro-
ligt aflives sm& hemmeligheder, mens blide be-
rgringer fplger, som var det et ny8bnet univers.

Alencpigen genvinder her livstgrsten. Beriget af
romantik og folkeliv med solen som katalysator
kaster hun sig pludselig ud i en hamningslgs
forelskelse i forelskelsen. Naturligvis er det her,
en endnu ikke funden pmhed engang skal gen-
findes, ngdvendigvis md man her forenes — i
ferste omgang rent dndeligt.

Naturligvis her, fordi storbyens rytme treeder i
baggrunden og helt og holdent giver plads til
sanserne....



Magrket falder over byen, og trappens folk skiftes
langsomt ud med unge mennesker, som er truk—
ket i festigjet. Stemningen er endnu mere intens,
og den medbragte alkohols virkning forstarker
kun det sociale liv pd trappen. Folk blandes pd
kryds og tvaers, og nu er det ikke kun Don
Juan'erne, der henvender sig til turisterne, nu
henvender alle sig til alle. Nogle finder en guitar
frem, og folk forenes hurtigt om de gamle vel-
kendte Beatles numre. De flirtende blikke bliver
mere intense, og luften dirrer af sanselighed og
sensualisme. Trappen vrimler stadig med salge—
re, og vi observerer nu, at en mand, som ligner
Karl Marx og har Jim Morrison som ideal, er
feerd med at tegne forskellige folk. Ved narmere
eftersyn i hans lille skitseblok viser det sig, at
det faktisk udelukkende er piger, som har varet
under behandling. Efter at have tegnet en pige

Kirken

Det er onsdag den 9. oktober i Rom. Stentrap-
pen, hvorpd jeg sidder, fales efterhdnden kold
imod mine bare ben. Klokken er fire, og kirken
Santa Maria dei Miracoli har lige sldet dgrene op
efter en sikkert velfortjent ‘siesta’’. Imens jeg
venter pd, at der skal komme lidt liv inde i kir-
ken, kigger jeg ud pé Folkets plads, Piazza del
Popolo, der syder af larm og liv. Lige overfor,

gir han hen til denne og spgrger, om hun ikke
vil med hjem i hans atelier og tegnes. Hans for—
mdl er jo akkurat det samme som de andre
mandlige italienere, han tror bare det giver bedre
bonus at have en facade som kunstner. Ved
midnatstid bliver vi praktisk talt spulet ned fra
Den Spanske Trappe af nogle kampemaessige
vandslanger. Her skal der altsd ggres rent —
merkeligt land. Nogle fortrazkker til springvan—
det nedenfor, hvor de fortsatter med livsnydel-
sen, men vi valger nu at trazkke os tilbage og
finde metroen. Vi glr fra trappen hen mod for—
tovsboden og ned ad den lille smgge, og bag os
fortszetter dette rige folkeliv, som er sd fuldt af
livsnydelse.

Dette sted vender man ngdvendigvis tilbage til.

Pernille Balleby, Bente Baekgaard,
Gitte Frank, Laila Kristensen.

hvor jeg sidder, ser det ud, som om der er scoo-
ter-tref for nogle af Roms unge mennesker. P&
bankene ud for de to tvillingekirker, Santa Ma-
ria dei Miracoli og S. Maria di Montesanto, sid—
der unge og gamle og snakker eller laeser uden at
vide, hvilket sceneri de deltager i.

Jeg rejser mig og gér ind i kirken, hvor en tar,
varm og dyster ‘‘luftstrgm slir’’ mig i hovedet.
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Kirken virker ikke s&rlig stor. Der er tre ban-
kerazkker i midten af kirken med plads til ca. 200
mennesker. Jeg sztter mig ned, bagest pd den
midterste af de tre bankerakker, her fpler jeg, at
jeg vil f8 god mulighed for i ro og mag at over—
vare de forskellige kirkegengere og deres age-
ren. Da mine gjne har vaennet sig til merket, og
jeg kan begynde at orientere mig, ser jeg et utal
af barokke engle ‘‘svaevende’” over hgjalteret og
rundt omkring pd vaggene. Kuplen i loftet er
sdgar dekoreret med engle. Der er fire skriftesto-
le i massivt tre og fire nicher, hvor der er opstil-
let altre til fri afbenyttelse. Ved disse kan man
for 200 lire bede en bgn og tende et lys for den
hellige Jomfru Maria og det lille Jesusbarn, og
de, der ikke bryder sig om den gammeldags fa—
con med stearinlys, kan teende en pzre pd en
kontakt. Jeg leegger snart marke til en puslende
lyd, der kommer og forsvinder, uden at jeg kan
se eller definere, hvad det er, men pludselig
kommer han til syne, en lille mand sidst i halv—-
tredserne med et par meget sterke briller pi ne—
sen. Han vimser rundt i kirken og ser ud ti] at
fole sig hjemme. Jeg lader ham f3 titlen “‘kirke-
rotte”’. Han passer sit job som kirkens varge
med den stgrste pertentlighed. Han lacgger nye
lys ud til de smd altre og satter nye blomster pa
hgjaltret og ser ud til at ggre alt efter en bestemt
rutine. Han ligner en muldvarp, der ikke tdler
dagslys. Mon han bor pi et lille mgrkt varelse
bagest i kirken og tilbringer det meste af sin tid
med at lzse Bibelen og udfare sit arbejde for
kirken? I mellemtiden er der kommet flere men-
nesker ind. En ®ldre dame knzler, idet hun be-
der; en ung kvinde tznder et lys, gor korsets
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tegn og gir ud. En ung moder med en lille pige
setter sig pd bankerzkken til hgjre for mig og
beder, den lille pige snakker hajlydt, og moderen
forspger at tysse pd hende, men det synes ikke
rigtigi at lykkes. Da de rejser sig for at gd ud,
kan jeg here lyden af et par smé laksko bevaege
sig henover kirkegulvet. Jeg vender mig om og
ser efter dem. Inden de gir ud, stenker de sig
begge med vievand fra et vievandskar, der han-
ger pd veggen ved udgangen. P4 benkerakken
til venstre for mig sidder en zldre herre i dyb
ben. Han har siddet her, lige siden jeg kom, og
er den eneste, der har siddet her s lenge. En vis
ro senker sig over mig, en ro som jeg godt kun-
ne savne til daglig, hvor alting gér sd sterkt, sd
man ikke altid opfatter, hvad det er, der sker
omkring en. Men herinde i mgrket blandt vidt
fremmede mennesker, hvor stilheden kun ind
imellem bliver brudt af en dgrs knirken, nir no-
gen kommer ind eller gir ud, kan man sidde for
sig selv og lukke larmen og forvirringen ude.
Mens jeg nu sidder her og falder i staver, bliver
jeg hurtigt kaldt tilbage til virkeligheden, idet et
skarpt lys bliver tazndt. Jeg kigger pa mit ur og
forlader kirken for at vende tilbage et par dage
efter.

Fredag d. 11. oktober, klokken er ca. 10.%, og
solen skinner. Ja, den bide skinner og varmer,
og jeg kommer til at teenke pd, hvordan vejret
arter sig hjemme i Danmark. Bladene er sikkert
ved at blive gule, og det trekker nok langsomt
op til de kolde efterdrsstorme. Jeg tager mine
solbriller af og gér ind i kirken. Her gir jeg en
tur rundt og betragter de ‘‘faldende’” barokengle,
nicheme med de smi altre, hvor figurer af Jom-



fru Maria og Jesusbamet troner. Jeg ser pd de
mange lys, der allerede pd dette tidspunkt er ble—
vet tendt. En ting, jeg ikke kan lade vaere med at
faestne mig ved pd min tur rundt, er vaserne pd
de smé altre, blomsterne deri er af plastic, og en
skrekkelig anelse falder mig ind; jeg gdr tilbage
og kigger, og ganske rigtigt, dér p& hojaltret stir
to glasvaser med store svulstige blomster i, sir—
ligt ordnet af ‘‘kirkerotten’’. Jeg gyser lidt ved
synet af disse syntetiske redsler, men taznker
dog, at de passer fint til den dekadente stil, kir-
ken her legger for dagen.

Jeg satier mig ned samme sted som sidst, jeg
var her, og er parat til at vare tilskuer til endnu
en times ‘‘uforudsigeligt skuespil”’.

Der sidder en mand foran mig og laser i en bog.
To unge piger, der ligner et par skandinaviske
interrailere, tander hver et lys og beder en lille
bgn — maske for familien derhjemme. En kvinde
kommer ind og ger korsets tegn og gir herefter
hen til en anden kvinde, der allerede sidder her-
inde. De har tilsyneladende aftalt at mgdes her,
for efter de obligatoriske baci (kindkys) lyder
der en intens hvisken. ‘‘Kirkerotten’’ kommer
ind ad en lille dgr bagest i kirken og knaler for—
an altret og gdr s i gang med dagens gerninger.
Dgren ind til kirken dbnes med jevne mellem-
rum, og nyvaskede herrer i jakkesat og fine da—
mer med make up’en i orden kommer ind, tan-
der lys og beder en hurtig lille bgn, inden de gr
igen for at gd pd arbejde o0.1. Stemningen herinde
er pd dette tidspunkt lidt mere hektisk, end den
var sidst jeg var her onsdag eftermiddag. Der er
lidt mere tempo over de folk, som kommer ind.
Jeg kommer til at tzenke pd, hvor rart det egent—
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lig m& vare med sddan et sted, hvor man kan fa
frit lpb for sine problemer og fortxlle dem til en,
der lytter og ikke siger dem videre!? Man kan
slappe af her, uden at nogen forstyrrer, slappe af
og gemme sig i mgrket og mdske teende et lys
for den hellige Jomfru Maria med Jesusbamet
eller for sig selv. Mine gjne falder pd en solstrd—
le, der danser henover gulvet, og jeg lenges
pludselig efter igen at vare ude i larmen og
mylderet mellem alle disse fremmede mennesker
midt i denne levende by, Urbs Aeterna.

Cectlia Mortensen
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Personalia

I &r kunne vi ved skoledrets start byde velkommen til seks nye larere:

Ole Brixen (matcmatik og fysik), Anne Mette Finderup (engelsk og dansk), Birthe Flethgj Ege (musik og
engelsk), Hanne Lundorff (engelsk og idraet). Som drsvikarer blev Sanne Kirk (dansk) og Elo Christensen
(idraet) ansat.

Af disse forlod Sanne Kirk os desveerre igen. Af private grunde valgte Sanne Kirk at koncentrere sig om
sit familicliv i en periode.

P4 kontoret fik vi ogsd et nyt ansigt. Kontorelev Jytte Vad startede hos os den 1. august 1991.

1 &r har vi desveerre ogsd méttet sige farvel til en af de lzrere, der har vaeret her mange &r. Lektor Jonna
Byriel métte pd grund af sygdom forlade skolen.

Ved skoledrets afslutning fratridte lektor Johan Maul, der har undervist i kemi og fysik. Maul gnskede at
gd pa pension, men efter aftale med rektor blev han genansat som timelarer i kemi. Det var dog med en
vis beteenkelighed rektor gjorde det. Ved dimissionsfesten den 19. juni 92 citerede rektor fra Kongeballet
10. marts 1967 med titlen “‘Jeg — en lerer”’ falgende vers om

Hr. Maul

V1 har en lerer her, hr. Maul

— vi har ham ej snart mere

for han ta’r fejl af HO og H,SO,
- hvorfor han ggr det, ved jeg ej,
men nogel 1 mig aner,

at om at futte skolen af,

han fatter skumle planer

Soren Brondum
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Anne Albinus
lektor
studievejleder, fransk

-l
Lise Merete Bliithgen

Iektor
historie, eng., spansk

Skolens ansatte

Ruth Ask
kantinemedhjzlper

7 /:)?/, .

Ole Brixen
lektor

matematik, fysik

A
Thorkil Axelsen
adjunkt
samfundsfag, fransk

& \‘_\

Soren Brondum
rektor

samf., geo., erhv.gk.

Bente Bisgaard
lektor
fransk, spansk

Erik Bpegh

lektor, inspektor
dansk, latin, oldt.
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Elo Christensen Vagn Christensen Karen Else Christoffersen  Kirsten Colstrup

drsvikar lektor lektor lektor
idraet historie, oldt. fransk, russisk {ransk, musik

3

Stig Dinsen Karen Drejer Birthe Flethgj Ege Niels Fiil
adjunkt adjunkt adjunkt lektor
engelsk, fransk matematik musik, engelsk matem., kemi, naturfag

Anne Mette Claus Gregersen Henrik Klintholm Kristian Holst
Finderup adjunkt, datavejleder lektor adjunkt
adjunkt mat., fysik, data, naturfag musik kemi, fysik, naturfag

dansk, engelsk
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Jens Hostrup
lektor
engelsk, tysk

e M.
Peter Lundby Jensen
adjunkt

samfundsfag, musik

Michael Jorgensen

adjunkt, skemalegger
fysik, mat., naturfag

——

Annette K. Hgjlund Connie Jakobsen
adjunkt, studievejleder sekreter

dansk, dramaturgi

Ruth Johansen

Sten Visti Jensen
lektor kantinemedhjlper
dansk, oldt., filosofi

Poul Kildsgaard

Sanne Kirk
studielektor adjunkt
samfundsfag, historie dansk

Mona Jensen
adjunkt
tysk, billedkunst

Jens Jorgensen
adjunkt
dansk, idreet

Alice Kramer
adjunkt, inspektor
matematik, fysik, naturfag
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Erik Kristénsén Peder Kristensen Birgit Kreegpeth Bo Esbjﬂm Larsen

lektor pedel lerer adjunkt
kemi, naturfag, idraet historie, billedkunst

Eva Mose Larsen Peter Lénler—Eriksen Hanné Lundortf v Steen Noei' Madséﬂ
lektor lektor adjunkt adjunkt
dansk biologi engelsk,idrat historie, latin

Per Mark Johan Maul Rita Flge Mgller Birgit Nellemann
studielektor lektor sekreter adjunkt
matematik, naturfag kemi, fysik dansk, historie
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Henning Nielsen Inge Nielsen
lektor teknisk medhjzlper
biologi

Anne Overgaard
adjunkt
engelsk, idrat

Bent Vestergaard Olesen
lektor
matematik, naturfag

%

Doris Thing Pedersen

Jorgen Rasmussen
biblioteksassistent lektor
tysk, idract

Niels Linde Nielsen
Iektor, studievejleder,
geografi

.Bjém Pédersen
lektor
engelsk, fransk

Poul Borge Rosendahl
lektor
engelsk, tysk

Seren Nissen
lektor
tysk, oldt., dansk

Ditte Pedersen
kantineleder

Preben Salomonsen
pedel
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Ordin Skjzveland
studielektor
historie, engelsk

Ole Skovgaard Serensen
lektor, skemalagger
matematik, fysik, naturfag

Tordis Vang-Pedersen
lektor
geograli

Beate Skou
kunstpaedagog
billedkunst

| Hans Jergen Thomsen

lektor
historie, religion

Anna Wilkens
adjunkt, studievejleder
tysk, religion

Y

Erik Stabell

Anders Sgrensen
lektor adjunkt

fysik, matematik dansk, religion

Niels Henrik Thormann Jytte Vad

lektor kontorelev
samfundsfag, historie

Ruth @dgaard
sekretar



