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Lidt fra preussiske skoler.

(Af cand. mag. Kristofer Lassen).

o~~~

Beretninger om tyske skoleforhold er oftere bleven bragt
det norske publikum dels i avisopsatser dels i udferligere ar-
beider; den egentlige skoleordning saavel i Preussen som i de
andre tyske stater er navnlig i andet bind af den sidste store
skolekommissions forhandlinger bleven meget udferlig fremstillet.
Det er derfor ikke min hensigt i det folgende at give nogen
nermere redegjerelse for demne; men jeg vil sege at give de
indtryk, navnlig af den egentlige undervisning, som jeg fik ved
hyppig at overvaere demnne i forskjellige skoler fornemmelig i
Hamburg og Berlin. For oversigtens skyld skal jeg dog forud-
skikke en ganske kort fremstilling af hovedtreekkene af den
preussiske skoleordning; skjont Hamburg egentlig ikke herer
med til Preussen, adskiller skoleforholdene der sig saa lidet fra
de preussiske, at de kan fremstilles under et og med hensyn til
selve den maade, hvorpaa skolearbeidet idethele udfores, er der som
naturlig ingen forskjel, da lererne har uddannet sig ved de
samme universiteter og paa samme maade som de preussiske, og
leereres omflytning fra den ene stat til den anden i hele Tysk-
land er meget almindelig.

De skoler, som giver den heiere undervisning ovenfor almu-
skolernes, er: gymnasier, progymnasier, realskoler »erster» og
»zweiter ordnung» samt hoiere og lavere borgerskoler. Disse
torskjellige slags adskiller sig ved det forskjellige maal, som de
stiller sig, og de deraf betingede forskjellige midler.

Gymnasierne er nermest forberedelse for et videnskabeligt
studium ved universitetet; de dannelsesmidler, som de anvender,
skal have den betydning, at de kan veare grundvolden for enhver
heiere aandsdannelse; de skal altsaa give »den almindelige dan-
nelse» uden at tilsigte opnaaelsen af en enkelt bestemt feerdighed,
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der senere i det praktiske liv kan blive af betydenhed. Hoved-
treekkene af gymnasiernes nuvarende ordning skyldes den reform
af skolevasenet, som efter Luthers og iser Melanchtons foran-
ledning og under deres tilsyn udfortes med skolerne i Sachsen
og senere i de tilgraensende stater. 1 den forste tid omfattede
undervisningen blot de klassiske sprog, isar Latin, og religion
med Hebraisk; men lidt efter lidt udvidede planen sig og optog
modersmaalet, historie og geografi, mathematik, elementerne af
naturvidenskaberne og Fransk blandt skolens fag. Gymnasiet
har saaledes undergaaet store forandringer i tidernes lob, men
idethele har det dog bevaret den samme karakter baade med
hensyn til maal og til midler. De klassiske sprog er fremdeles
de vigtigste fag, og de, som senere har trengt sig ind, er al-
deles bestemt betegnede som bifag, der kun treeder udfyldende til
hine. Ligeledes er gymnasierne vedblevet at veere universitetets
forskole, og om end i den senere tid ogsaa maturi fra andre
skoler paa visse betingelser kan immatriknleres som studenter,
er dette mere at betragte som enkeltstaaende indrommelser end
som nogen anerkjendelse fra universitetets side af andre skolers
ligeberettigelse. I den sidste tid, da der stadig rettes krav om en
fuldstendig revolution i det hele skoleveesen, appellerer ofte dets
forsvarere til den pietetsfolelse, man maa nere for »das deutsche
nationalgymnasium», der betragtes som en affodning af reforma-
tionens reisning mod et fremmed aag. Det har siden den tid
bevaret en sammenhengende tradition, og fra det er alle de
store mend udgaaede, som har grundlagt Tysklands ry i alle
henseender. Det er derfor ganske naturligt, at de er de mest
ansete skoler, der ogsaa giver sine elever i den almindelige
opinion en vis glans, som de andre slags skoler endnu ikke har.
Det er ogsaa mit indtryk, at gymnasierne baade med lensyn til
undervisning og opdragelse staar hoiere end de andre skolearter.
De har udviklet sig sikkert og rolig, har lempet sig efter tidens
trang og optaget forandringer som udfyldende forbedringer nden
at underkastes gjennemrystende, principvexlende omdannelser fra
grunden af.

Forresten er det ikke tilfeldet, at kun de gaa til gymna-
sierne, som har til hensigt at studere; fornden andre grunde,
som bringer forzldre, der ikke vil lade sine sonmer stu-
dere, til at s®tte dem ind paa et gymnasium, er den iser ve-
sentlig, at de derved kan forskaffe dem indskrenkning af den
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militere tjenestetid. Kasernetiden i Tyskland, hvor der, som
bekjendt, er almindelig vernepligt i videste udstreekning, er tre
aar; de derimod, som har modenhed til et gymnasiums neest-
overste klasse, slipper med et aar og har desuden flere lettelser
til officiersexamen. Ret til at meddele en saadan »berechtigung
zum einjihrigen dienst» har foruden gymnasierne ogsaa real-
skolerne 1ster o.; andre skoler faar kun serlig tilladelse for et enkelt
eller faa aar. I nastoeverste klasse er der derfor en serdeles stor
afgang fra skolen; men selv af dem, der fuldender skolens kursus
og underkaster sig afgangsexamen, der svarer til vor examen artium,
gaar mange over til livsstillinger, der ikke krwever gymnasial for-
dannelse. Ifemaaret 1869—73 var der saaledes 12,547 maturi fra
preussiske gymnmasier, af hvilke kun 9,949 gik til universitetet.

Progymnasier kaldes skoler, der folge samme laereplan som
et gymnasium, men mangler en eller flere af dettes overste
klasser; de findes kun i de mindre byer.

Realskolerne har udviklet sig af de borgerskoler, der op-
rettedes for dem, som vel ikke vilde studere, men dog onskede
en fyldigere dannelse end den, almuskolerne kunde give. Enkelte
udviklede sig til mere specielle fagskoler; i andre derimod sogte
man, da naturvidenskaberne fik en ganske anden betydning end
tidligere og optraadte med fordringer om at vere jevngod med de
sproglig-historiske fag som dannelsesmidler, at imedekomme
kravene om at give dem storre plads i skolen; saaledes dannedes
forskjellige slags realskoler, hvis nermere ordning og gjensidige
forhold bestemtes ved en lov i 1859.

De hoieste realskoler, som efter principet egentlig skulde
vare sideordnede med gymnasierne, men faktisk ikke er det, er
»realschulen erster ordnung». De reale fag og de nyere sprog,
Fransk og Engelsk, drives her i videre udstrekning end paa
gymnasierne; men szrdeles betegnende er det, at man ikke kunde
tenke sig nogen hoiere dannelse uden Latin og derfor gjorde
Latin til hovedfaget i de lavere klasser, en stilling, den dog i
de hoiere lidt efter lidt aftreder til de naturvidenskabelige fag.
For oieblikket er netop Latinens berettigelse og stilling i real-
skolerne det mest omstridte emne i den padagogiske verden i
Tyskland, og modstandere og forsvarere findes ikke mindre i den
humanistiske end i den realistiske leir. Disse skoler skulde give

en hoiere »biirgerliche» dannelse paa realistisk grundvold som
1*
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modsetning til en »gelehrte» paa humanistisk; derfor gav de fra
forst af ikke adgang til fakultetsstudier ved universitetet. De
blev dog strax meget populere, og derfor oprettedes der snart
mange saadanne, skjont de krever sardeles kostbart udstyr for
at blive anerkjendte; men da de havde meget faa berettigelser
for sine elever, blev sogningen ofte liden, og navnlig var de
hoiere klasser ofte tyndt besatte. For at rette herpaa er der lidt
efter lidt som folge af indtrengende ansogninger fra mange
steder, hvor slige skoler noget ubeteenksomt var oprettede, ind-
rommet maturi fra disse skoler tilladelse til at studere nyere
sprog og naturvidenskaberne ved universitetet. Vasentlig som
folge heraf er sogningen til de hoiere klasser betydelig tiltaget,
men, som det synes, mere paa de lavere skolers end paa gymna-
siernes bekostning. De, som ikke gaar til universitetet, bliver
enten officierer, studerer told- eller forstfaget eller gaar ind i
told- eller postvasenet, hvor der kraeves vidnesbyrd fra en hoiere
skole for at faa ans@ettelse, eller velger anden praktisk virk-
somhed.

I samme forhold som progymnasier til gymnasier staar
»hohere biirgerschulen» til »realschulen erster ordnung».

Realskoler af anden rang derimod og lavere borgerskoler
svarer mere til vore borgerskoler og til det oprindelige maal for
disse skoler. De er ikke bundne til en fast, for alle felles plan,
men indretter sig ganske efter de sarlige forhold paa hvert
sted. Nogen bestemt forskjel mellem »realschulen zweiter ord-
nung» og almindelige »biirgerschulen» er der egentlig ikke;
samme skole kan tildels betegnes med begge navne, navnlig er
dette tilfelde i de vestlige provinser og som oftest ogsaa i det
officielle sprog. TUndertiden kan der i antagelsen af navnet
»realschulen zweiter ordnung» ligge en udtalelse af, at skolen
snarest mulig skal soges omdannet til en realskole »erster ord-
nung», i hvilket tilfelde den da faar storre overensstemmelse
med en »hihere biirgerschule».

Nogle statistiske sammenstillinger om det hoiere skolevaesen
i Preussen kunde maaske vere af almindeligere interesse; jeg
meddeler dem efter tredie bind af L. Wiese: »Das hohere
schulwesen in Preussen».

Ved begyndelsen af 1874 var der i de preussiske stater
438 heiere skoler, nemlig 223 gymnasier, 31 progymnasier, 97
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realskoler 1ster og 2ter o. og 87 hoiere borgerskoler. Indbyggeran-
tallet var 24,609,761, gjennemsnitlig altsaa 1 hoiere undervisnings-
anstalt paa 56,173 indbyggere; forholdsvis flest skoler findes i
Hessen-Nassau (1 paa 38,900), derefter Slesvig-Holsten og Hannover,
frerrest i provinsen Preussen (1 paa 80,443); forholdsvis flest
gymnasier har provinsen Sachsen (1 paa 87,636), ferrest Rhinpro-
vinsen (1 paa 145,800); forholdsvis flest realskoler Ister og 2ter o.
Hessen-Nassau (1 paa 175,049), feerrest Schlesien (1 paa 411,902).
Ved begyndelsen af sommersemestret 1873 var der 218 gymna-
sier med 55,708 elever, 29 progymnasier med 2,824, 79 realskoler
1ster o. med 23,420, 16 realskoler 2ter o. med 4,346, 84 hoiere
borgerskoler med 9,945. Af dem, som ved slutningen af det
foregaaende semester forlod gymnasierne, havde 2,602 underkastet
sig afgangsexamen; leraf gik ikke fuldt 79 9/, til universiteterne,
hivor 491 vilde studere theologi (239 evangelisk, 252 katholsk),
724 jura og cameralia, 386 medicin, 333 filosofi og filologi, 120
mathematik og naturvidenskaber !). Antallet af dem, som har
underkastet sig afgangsexamen ved en realskole 1ster o., er tiltaget
meget sterkt og i et forhold, som langt overgaar befolkningens
foregelse. I 1869 var det 256, i 1873 482. Af disse sidste
gik lidt over 189/, til universitetet, omtrent 8 9/, blev officierer;
de ovrige gik dels til forskjellige bestillinger i skolens tjeneste, dels
til industriel- eller handelsvirksomhed. Man skulde tro, at real-
skolerne maatte levere en meget storre kontingent end gymna-
sierne til visse tekniske hoiskoler, for hvilke de fra begyndelsen
af var bestemt som forskoler; men det er dog idethele ikke
tilfeeldet.

Med hensyn til skolernes ydre udstyr er der den storste
forskjellighed; jeg har seet gamle bygninger med lave, morke,
slet ventilerede klasseveerelser, brostfeldige og opskaarne borde og
henke, — saa slet idethele, som jeg ikke har truffet til at se
nogetsteds hos os. Andetsteds derimod er skolebygningerne
formelige paladser baade hvad storrelse og ydre og indre ud-
smykning angaar; som exempel kan jeg nevne det statelige
‘Willielmsgymnasium i Berlin, Trapperne ere pregtige soilegange,

') Ifglge universitetsannalerne var procentforholdet for de studeren-
des antal i de forskjellige fag i 1873 ved vort universitet:

26.77 theologi, 9.37 filologi, 28.11 jura, 29.46 med., 6.29 realf.

I Preussen var det:
23,90 theologi, 16,22 filologi, 35,26 jura, 1877 med., 585 realf.
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korridorerne rummelige og klasserne store, lyse og luftige med
mange billeder og gibsafstobninger paa veggene, pulte og beenke
serdeles probre og nette, — intet er sparet, forat eleverne ogsaa
i denne henseende skal faa det bedste indtryk af skolen. Jeg
saa intetsteds enkelte pulte; undtagelsesvis var der dobbelte, ellers
var det almindelige lange borde og bznke med rygstotte, men
sjelden hoiere end til korsryggen. Bordpladen var ikke over-
alt skraa, men vandret, et princip, hvortil man paa et gymna-
sinm i Berlin var vendt tilbage efter at have havt den skraa
en tid. Baade i Hamburg, Berlin og Leipzig saa jeg den delt
paa en maade, der i hei grad undrede mig, nemlig paa midten
langsefter ; under den var rum for elevernes sager. Naar en vilde
have noget frem, forstyrrede han saaledes alle paa samme beenk.
En rimelig forklaring for denne indretning fik jeg ikke. Det tor
vare bekjendt, at der i Tyskland gives en hel skolebenkliteratur,
hvor alle slags pulte- og benkesystemer er paa det noieste be-
skrevne, roste og lastede. Man skal ikke have besogt mange skoler,
inden man bliver opmarksom paa den store forskjel, der kan vere i
denne henseende ikke alene mellem de forskjellige skoler, men
ogsaa mellem de forskjellige klasser paa samme skole. En almin-
delig beskriverse kan jeg derfor ikke give, og hertil er der ogsaa
saameget mindre opfordring, som der efter mit skjon ikke noget-
steds var saa nette og idethele hensigtsmessige pulte som paa
norske skoler med nyere udstyr og navalig her ved skolen.
Skoleaaret begynder i Tyskland paa de fleste steder efter
paaskeferierne; det deles ved Michaelis i to semestre. Afgangs-
examen (die abiturientenpriifung) holdes for paaske og paa de
storre skoler ogsaa for Michaelis, men ikke samtidig paa alle
skoler. Der skal nemlig altid veere en «schulrath» tilstede, hvoraf
der i hver provins findes to, der saaledes har at reise omkring
til de forskjellige skoler som censorer. Hovedferierne, 4 uger,
talder enten midt i sommersemestret eller ved slutningen af det;
det sidste skal navnlig veere tilfeeldet ved de katholske skoler.
Et aars ferier maa ialt ikke udstraekke sig over 101 uge. Sko-
letiden er i de fleste byer en anden end hos os. I Hamburg
var den 9—2 (3); men ellers er den almindelig delt af midda-
gen: 8—12 (om sommeren paa flere steder 7—11) og 2—4.
Man har paa flere steder navnlig i de sterre byer forsogt at
samle hele undervisningstiden paa formiddagen ; men denne reform
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er dog ingenlunde trangt igjennem overalt, og paa nogle steder
var man endog vendt tilbage til det gamle, fordi man troede at
have merket, at sex timers sammenhengende aandsanspzndelse,
omend med nogle minuters pause mellem hver time, var for an-
strengende og ligefrem slovende for eleverne. I en by som f. ex.
Berlin vilde eftermiddagsskole ikke vere mulig, hvis det ikke
var almindeligt, at forzldrene, naar de flytter fra en kant af
byen til en anden, ogsaa lod sine born bytte skole for at faa
den mindst mulige skolevei. Denne vexel af skole foregaar i en
serdeles stor udstrakning, saa flere skoler har taget sarligt
hensyn til den ved bestemmelsen af sin leseplan og for flere
" fags vedkommende indrettet sig paa en, som det forekom mig,
serdeles eiendommelig maade. .

Flyttedagene falder omtrent sammen med begyndelsen af
hvert semester. Da man havde erfaring for, at de mange nye
elever, som kom ind midt i skoleaaret, ikke med tilfredsstillende
udbytte, ialfald ikke i den forste tid, kunde folge med i den paa-
begyndte udvikling, indforte man den ordning, at det pensum,
som egentlig er bestemt for et helt aar, bliver i sin helhed gjen-
nemgaaet i den halve tid. Skjont denne fremgangsmaade har
mange betenkeligheder, fandt man dog, at den idethele var den
hensigtsmaessigste, og at den fuldstendige repetition i andet seme-
ster ialmindelighed bedede paa de mangler, som denne hurtige
behandling voldte.

Saavel gymnasier som realskoler lster o. har sex klasser, der
telles ovenfra og altid nevnes med latinske navne; de tre ne-
derste klasser er etaarige, de tre overste toaarige; ved storre
klasser bliver dog samme klasses forskjellige aarskuld fuldsten-
dig adskilt, saa der faktisk bliver ni etaarige klasser. Ved
indtredelsen maa det niende aar veare fyldt; efter planen skulde
altsaa maturi vere mellem 18 og 19 aar;men almindelig er de
eldre. I femaaret 1869—73 var 9 9/, under 18 aar, de fleste
mellem 19 og 20, ja 21 9/, endog over 21 aar. Skoletiden er
altsaa lengere end hos os; men til gjengjeld er studietiden ved
universitetet kortere; for filologer f. ex. er det almindelige der
3 aar, hos os derimod 5} aar.

For gymnasier og realskoler 1lster o. er der fastsat folgende
normalplan, som kun i det mindre vesentlige og bifagene kan
fraviges, men ellers er gjeldende ved alle skoler af disse arter:
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Gymnasium. Realschule 1ster o.

VLV VLI L VLY IV LI L
Religion . , 313121212 )2)13{8j21t2(212
Tysk. 212|222 |314(4,3]8|3]|3
Latin 10{10110/10{10|{ 818161615 |43
Greesk —|—{6|6|6|6|—|—|—|—|—|—
Fransk . .o —13812|212|2)—!5)|5]44)4
Engelsk . . . . —|—=l—|=1—|=——|—|4]|3]|3
Historie & geogra 212.31313/33|314(4}33
Mathematik &regning |4 /3|3 |3 |4|4]5 |4 ’ 66|55
Fysik . . . . . — = |—=1—=11] 2l ;
Nf)lturkundskab . 212 | —[|2 |—|— {2 |2l2lRi6]6
Tegning IR|R|—]—1—l2|R|2]2]|2]|3
Skrivning . 3|3 | —|—1— ! —|8 |22 |—|—|—

%5 |30 | 3030 30 13030 51| 32 | 32| 37 52

Udenfor den egentlige skoletid, dog obligatorisk for alle
skoler er sang (1—2 timer ugentlig), gymnastik (13—21}), samt
i gymnasiet de fakultative fag: Hebraisk, Engelsk (2 timer fra
II incl) og i de hoiere klasser tegning.

De fag, i hvilke undervisningen i alle de tyske skoler, som
jeg besogte, forekom mig at vere mest forskjellig fra den al-
mindelige undervisningsmaade hos os, er historie, geografi og
religion. Jeg ved, at det kan synes noget voveligt at opstille
nogen modsetning til forholdene hos os, da disse som bekjendt
kan vare saa yderst forskjellige, at man ingenlunde kan tage
nogen enkelt undervisningsmethode, selv om man gjor dette be-
greb noksaa vidt, og kalde den serlig norsk. Her gives, som
bekjendt, ingen anledning for den vordende larer til at faa no-
gen veiledning i undervisningskunsten, — hverken theoretisk
eller praktisk — for han selv maa tage fat og uddanne sig,
som han bedst kan, paa sin egen vis, ja man kan vel knapt sige,
at der har dannet sig nogen pedagogisk tradition om den maade,
hvorpaa stoffet skal meddeles eleverne, udenfor den, som kommer
for dagen i lerebogerne. Jeg har det indtryk, at fremgangs-
maaden hos os ofte er den, at lereren opgiver elevecne en bestemt
lexe i lerebogen, som de skal forberede sig hjemme paa til
neste time; findes der udtryk i denne, som kan vanskeliggjore
forstaaelsen, bliver disse forklarede; men selve tilegnelsen af stoftet,
den egentlige udvidelse af kundskaben foregaar ikke saameget
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paa skolen som hjemme. Til dette elevernes hjemmearbeide for-
holder larerens arbeide paa skolen sig veesentlig kontrollerende
og samlende. Han seger at skaffe sig vished for, at eleverne har
forstaaet og lert lexen, examinerer derfor det mest mulige,
men bliver nedt til at indskrsenke sine forklaringer og idethele
sin egen tale til det mindst mulige. Et flygtigt blik paa de
almindeligste leereboger i vore skoler vil ogsaa strax vise, at
disses forfattere ikke har villet, der skulde vere synderlig tale
om udfyldende bemeerkninger fra lererens side eller ladet rum
aabent for anden fremgangsmaade end den, som navnlig kravet om
daglige karakterer i storst muligt antal nodvendiggjor. Jeg ved,
at denne fremgangsmaade ikke, eller ialfald ikke i samme udstraek-
ning anvendes af alle lerere, og det er ogsaa klart, at den ikke
kan ramme alle fag lige haardt; navnlig tror jeg, de naturhisto-
riske fag er bedre stillede; men paa den anden side kan det vel
ansees som sikkert nok, at den «overlesselse,» hvorom der i sin
tid var saamegen tale, staar i den nzrmeste forbindelse med den.

Den maade, hvorpaa undervisningen bliver givet i de
tyske skoler, jeg har seet, damner — is®r i de lavere klasser
— den mest bestemte modsatning hertil; jeg tror, man der ofte
kommer til den modsatte yderlighed, idet jeg som en saadan
betragter den fremgangsmaade, hvorefter lereren anvender den
aldeles overveiende del af skoletiden til at holde foredrag for
eleverne, paalegger dem lidet eller intet hjemmearbeide og
soger kun undtagelsesvis ved examination at kontrollere deres
tilegnelse af det stof, han har givet dem. Jeg vil sige, at
en saa vidtdreven anvendelse af foredragsmethoden er den
almindeligste i de tyske skoler; men ved de ovennevnte fag,
som jeg her n@rmest tenker paa, har dog undervisningen,
saavidt jeg opfattede den, et steerkt drag i den retning. Prin-
cipet for undervisningen er, at kundskabstilegnelsens tyngdepunkt
skal ligge paa skolen; derfor bliver alt, hvad eleverne skal lere
at kjende, paa det omhyggeligste gjennemgaaet, og forst efterat
de har havt anledning til at lere det paa selve skolen, stiller
leereren noget forlangende om, at de skal kunne det. I de lavere
klasser, og for de ovennevnte fags vedkommende i alle Kklasser,
skal elevernes hjemmearbeide kun veaere rettet paa repetition og
befastelse af det, de har hert i skolen. Det er gjennemgaaende
i alle klasser, at lereren saameget som mulig soger at vere
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docerende i egentligste forstand, det vil sige, han holder foredrag
for sin klasse. Dette fremtrader tydeligst i de nevnte fag, historie,
geografi og religion, men kommer ogsaa klart nok tilsyne i sprog-
undervisningen, hvor det stundom kunde slaa over til en formelig
lexeleren med eleverne, der efter mit skjen ikke var heldig. Naar
f. ex. eleverne skulde gaa over til et nyt stykke af et fremmed
sprogs formlere, fremsagde lereren de nye former for klassen,
skrev dem stundom paa vegtavlen (i almindelighed: «Alle biicher
zu!») og lod dem gjentage enten af den hele klasse i kor eller
af mindre dele af den, indtil ialfald de bedste havde dem inde.
Andre lerere derimod, som ikke vilde give sig, for dette var
tilfeeldet med hver gut i klassen, forekom mig at overskride alle
rimelige grenser mellem skolearbeide og det, som skal overla-
des til elevernes hjemmearbeide; de holdt paa at boie og repetere,
saa det blev ligefrem slovende, ikke at tale om, hvor treettende
det maatte veere for lereren. Paa en skole i Leipzig havde
eleverne ingen graesk grammatik; de skulde lere alt mundtlig,
forsaavidt de ikke af egen drift skrev af i sine hefter, hvad
lereren havde skrevet paa tavlen. Paa en skole i Berlin
horte jeg en lerer indove med l3aarsgutter et tysk digt, to
smaa otteliniede vers, paa den maade, at han leste op linie for
linie, lod den gjentage af klassen, gjentage og atter gjentage
i det uendelige, indtil de 16 linier, som vel de fleste kunde lare
i langt kortere tid hjemme paa sit veerelse, sad ialfald nogen-
lunde fast selv i det leseste hoved. Men slig fremgangsmaade
med saapas gamle gutter var ikke alene efter min, men ogsaa
efter tyske lereres mening foruden meget andet ligefremt sloseri
med skoletiden, og det er klart, at skulde man gjennemfere den
i alle fag og ikke give eleverne, ikke engang dem, som havde
saare lang tid nedig for at lere noget, nogetsomhelst hjemme-
arbeide, vilde en hel klasses fremskridt i aarets leb kun blive
serdeles ubetydelige. Et saadant tilfelde som ovennevnte kan
derfor kun betragtes som en uheldig undtagelse; men jeg nev-
ner det for at illustrere, i hvilken retning opfatningen syntes
at gaa. '

Den storste fare ved foredragsmethoden paa skolen ligger
deri, at den hoist nedvendige kontrol med elevernes tilegnelse af
stoffet saa let kan blive forsomt. Man har naturligvis forlengst
vaeret opmarksom herpaa, og jeg har heller ikke det indtryk,
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at examination skulde veere noget fremmed i de tyske skoler;
men det forekommer mig dog, navnlig ved historie og geografi,
at den foregaar for sjelden og ikke i tilstreekkelig udstreek-
ning. Jeg ser veesentlig i den omstendighed grunden til, at disse
fag staar forholdsvis lavt, ialfald i de skoler, jeg besogte.

Den egentlige historiske undervisning begynder ofte forsti IV ;
i de tidligere klasser slutter den sig til lesningen af historiske
stykker i lesebogen og tildels til geografien. Jeg har ikke
ved nogen skole seet nogen egentlig leerebog i historie. Eleverne
har en »leitfaden», historiske tabeller, i hvilke de understreger
de navne og aarstal lereren nwvner, og efter hvilken han na-
turligvis ogsaa afpasser sit foredrag med hensyn til klassens
standpunkt.  Efter disse tabeller skal de repetere hjemme og
soge at samle lererens foredrag efter de stottepunkter, som
disse giver. Det er let at skjonne, at en dygtig lerer, som
foredrager klart og interessant og ved at treffe elevernes smag,
kan rive dem fuldstendig med sig og holde dem opmaerksomme
og interesserede time efter time, og det forbausede mig ogsaa
ofte at hore, hvilken evne eleverne senere ved examinationen
viste til at opfatte, samle og gjengive et foredrag. Dette var
dog ikke det almindelige indtryk, jeg fik af denne undervisning.
Mange lerere tog examinationen paa den maade, at de igrunden
holdt sit foredrag mnok engang, men nu blot stansede ved et
pavn eller talangivelse, pegede ud i klassen og lod det nevnes
der, om nogen kunde; eleverne fik ikke fremsige noget lengere
stykke i sammenheng. Andre lod eleverne komme paa skolen
med papir, hvorpaa der var opskrevet mange nummere, lereren
leste op sine nummererede sporgsmaal, der kun kraevede et navn
eller aarstal til svar, og som eleverne oieblikkelig skulde skrift-
lig besvare; kunde en elev ikke besvare, blev et nummer ladet
aabent, og saa raskt videre; jeg herte exempler paa, at en la-
rer paa denne maade havde rettet over 100 sporgsmaal i en
time. Nogle lerere anvende den forste halvpart eller trediepart
at en time til examination; men de fleste examinerede forst, naar
de havde foredraget et storre afsnit, saa det skede aldeles ure-
gelmessig, snart efter to, snart efter ti timers foredrag. De
stakler, som ikke kunde eller ikke vilde folge med, — og man
kan naturligvis ikke altid fortenke dem i det — er daarlig
stillede ved denne methode; der kan gaa lange tider hen, for
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deres efterladenhed kommer for dagen, og da har de blot et
negent schema at lolde sig til. Forsaavidt de ikke kan eller
vil tage det forsomte igjen, faar de knubbede ord nogle aar og
derefter consilium abeundi, som driver dem over til privatskolerne,
der ialfald nogle steder vesentlig har sogning af statsskolernes
sinker, og derfor idethele efter det indtryk, jeg fik, staar bety-
delig under statens i de fleste henseender:.

Ligesom alt examensvasen ved de tyske skoler er veesent-
ligt forskjelligt fra forholdene hos os, saaledes holdes gymnasiernes
afgangsprove strengt inter parietes, og da jeg herte, at man
kun meget nodig en sjelden gang gav fremmede adgang, afstod
jeg fra forseget paa at blive indladt. Jeg kan derfor ikke med
bestemthed domme om de historiske kundskaber, som eleverne
kan legge for dagen ved skoletidens afslutning. Bfter det
indtryk, jeg fik ved at overvaere undervisningen ide forskjellige
klasser, tror jeg, de meget ofte maa vare serdeles ujevne, —
baade paa grund af ujevnhed i lerernes fremstilling og i elever-
nes tilegnelse — og med undtagelse af den klassiske historie
neppe tilfredsstillende i forhold til antallet af de anvendte skole-
timer. Det blev mig dog sagt, at i regelen var ikke historie
det fag, man havde saameget at anke paa; men da synes jeg
at maatte tro, det er coutume, at eleverne vesentlig ved las-
ning paa egen haand hjemme arbeider sig op i den sidste tid
for examen.

Hvad jeg har sagt om historien, gjelder idethele ogsaa
geografien; kun forekom det mig, at der i dette fag, ialfald ved
gymnasierne, var det uleldige forhold, at eleverne i de hoiere
klasser lhavde farre kundskaber end i de lavere. Paa samme
maade, som det, saavidt jeg ved, er almindeligt hos os, begynder
ogsaa i de tyske skoler den geografiske fremstilling i tilslutning
til »anskuelsesovelserne» og fremtraeder da forst som »heimaths-
kunde». Efterat lereren forst har talt med eleverne om det,
som er dem umiddelbart for oie, har ladet dem give beskrivelser
af skolen og det, som der er, og ved sine bemerkninger sogt
at lede dem til en stedse noiagtigere og mere omfattende iagt-
tagelse, gaar man videre, taler om hver guts skolevei, offentlige
pladse, bygninger og endelig om hele byen. Naar eleverne ved
leererens streger paa veegtavlen har lert rudimenterne af et
kart at kjende, foreleegges der dem en plan over hyen, og fra
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denne gaar man videre til omegnen og endelig hele fadrelandet.
I VI begynder ved siden af denne topografiske fremstilling ele-
menterne af den mathematiske og egentlige geografi, og med
denne fremskrider man til og med IV. Fra denne klasse
heder det paa timeplanen »geschichte und geografie»; geografien
treeder mere og mere tilbage for historien, og i de overste klas-
ser har den egentlig ingen serskilte timer mere; men loereren
meddeler blot det fornedne »im anschluss an die geschichte».
Tildels anvendes dog de for begge fag bestemte timer saaledes,
at lereren i de ferste uger af hvert semester beskjeftiger sig
blot med geografi, tager senere af og til en geografisk repetitions-
time, men lader forresten den aldeles overveiende del af tiden
komme historien tilgode. Denne fremgangsmaade er en natur-
lig folge af, at der ved afgangsexamen jkke holdes nogen swrlig
prove i geografi. Paa alle de skoler, jeg besogte, havde samme
lerer begge fag i samme klasse; det er ganske naturligt, at
han kommer til at leegge hovedvegten paa det, som kan blive
af betydning ved afgangsproven, og at dette treeder tydeligere
frem, jo naermere eleverne kommer denne. Jeg har derfor af
det lille, der var anledning til at here, det indtryk, at den
paastand er sand, som uden at blive modsagt eller modificeret
fremkom i den preussiske landdag ivinter, »dass die geografi-
schen kenntnisse der primaner erschreckend gering sind.»

Forresten tror jeg, at der selv i de timer, som virkelig anvendes
paa geografi, er et altfor stort hensyn til historien. Foruden
det historiske resumé, som altid indledede omtalen af et lands
geografiske forhold, blev senere ethvert sted navnt, som havde
et nogenlunde fremtrazdende navn i historien, og den historiske
begivenhed, som knyttede sig til det, blev altid ulige udferligere
fremstillet, end det forekom mig at veere rimeligt i en geografitime.
Det var mig navnlig paafaldende i en fremstilling om Sachsen, at lz-
reren igrunden mere vandrede fra valplads til valplads end gav en
fysisk-geografisk beskrivelse.

Skjont jeg saaledes vistnok ikke idethele fik noget
godt indtryk af den geografiske undervisning og dens re
sultater, var der dog mange enkeltheder ikke alene ved den
enkelte lerers fremstilling, men ved hele methoden, som fore-
kom mig serdeles tiltalende.  Naar en lerer foredrog noget,
var det ulige hyppigere, at han selv tegnede omridsene paa



tavlen, end han pegte paa vagkartet; eleverne turde ikke folge
hans foredrag paa sit eget haandatlas; — enkelte steder var
det ligefrem forbudt dem at medtage dette paa skolen — men
de skulde have blikket festet paa vegtavlen, hvor billedet sta-
dig fuldsteendiggjordes, eftersom foredraget skred frem, og derfor
vedblivende beholdt nyhedens interesse for dem paa samme tid,
som alle enkeltheder traadte klarere og bestemtere frem for dem,
end om de skulde soge dem op mellem det trykte karts mang-
foldige navne. Tildels tegnede de dette rids af igjen i sine hef-
ter, og dette faldt dem ikke svart, da de har megen ovelse i
karttegning.  Allerede i VI begynder man med denne, fortsat-
ter i V, men navnlig i IV drives detistor udstreekning. Naar
en lerer har foredraget et stoerre afsnit, giver han klassen i
opgave at fremstille paa et kart, hvad han har talt om, enten
nu dette kan vare et helt land, en fjeldkjede, en flods ned-
slagsdistrikt el. lign. Naturligvis benytter eleverne sine trykte

karter som fortegninger, — jeg horte dog en lerer forkaste
flere indleverede tegninger, fordi de vare af samme storrelse som
det almindelige skoleatlas; — men de bringes dog herved til en

mere selvstendig bearbeidelse og inderligere tilegnelse af stoffet,
end man ved et fag som geografi ellers let kan gjore. For-
dringerne til disse kartarbeider er hoist forskjellige; hvor ele-
verne havde et saadant at tegne hver anden eller tredie uge,
forlangtes ikke mange linier; men hvor der derimod blot faldt
et par i hvert semester, var det meget nette og ikke saa lidt
omfattende arbeider, som indleveredes. Hvis man kunde paalegge
eleverne dette Lhjemmearbeide ret hyppig, kunde man ganske vist
indskrenke examinationen paa skolen; men dertil tager det, hvor
lidet man end fordrer, for megen tid, saa skolen ogsaa paa an-
den maade maa kontrollere tilegnelsen.  Examinationen i dette
fag var som i historie, maaske forholdsvis noget hyppigere og
idethele, saavidt jeg kunde bemerke det, med noget bedre til-
fredsstillende resultat; naar lereren lod examinanden ogsaa nu
heller tegne et kart paa vagtavlen end benytte de trykte, var
det ofte en fornoielse at se, hvor let og korrekt det udfortes.
Jeg fik idethele det indtryk, at eleverne i IV besad et aldeles
fortrinligt materiale til at bygge videregaaende geografiske kund-
skaber paa; men istedet for at benytte dette, ledes de stadig til
mere og mere at forsomme det og har endelig tilslut liden
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opfordring til at foretage en grundig repetition af det, de for
har lert.

Religionsundervisningen har, saavidt jeg ved, bestandig for-
anlediget megen strid i de tyske skoler; de forskjellige bekjen-
delsers tilhengere bor saa om hverandre, at de ofte bliver nedt
til at sende sine bern til samme skole, hvor man naturligvis ikke
i denne henseende kan tilfredsstille alle retninger; disse stridig-
heder har under de sidste aars konflikter mellem de katholske
biskopper og statsstyrelsen i hei grad tiltaget og bragt mange
til at foreslaa som eneste udvei enten religionens fjernelse fra
skolen eller en «konfessionslos» fremstilling af den. Dette sidste
vil efter principet ikke sige det samme som det ferste; man har
tenkt sig, at skolen skulde gjennemgaa partier af bibelen, og
kun give sproglige og almindelige forklaringer, medens frem-
stillingen af den forskjellige opfatning og de specielle s@regen-
heder forresten skulde overlades enten til hjemmet eller til den
senere konfirmationsundervisning under prestens veiledning. Jeg
tror dog, at dette staar mere som en plan end som noget, der
nogensinde er bragt i udfoerelse; ialfald har jeg ikke kunnet faa
here noget til en saadan undervisning, skjent jeg havde min
opmerksomhed serlig henvendt paa den.

Jeg har det indtryk, at den indifferentisme i religies hen-
seende, som ellers fremtraeder saaofte i den tyske verden i vore
dage, endnu ikke kan siges at have gjennemtrangt skolerne, der
tvertimod endnu har det religiose prag, som minder om deres forhold
til reformationen. Den mand, der ligetil dette aar neermest har ledet
de tyske skoler (geheimeraad L. Wiese), har ord for at veere en me-
get religies mand, og han har, understettet af de tidligere kirkemini-
stre, segt at bevare ialfald de samme former og den samme ydre
stilling for religionen, som den navnlig om trediveaarene og
senere efter 1850 fik i de offentlige skoler.  Denne mand fra-
treeder vel om nogle maaneder sin stilling; men den, der er
udneevnt til hans eftermand, har netop i dette punkt erkleret
sig enig med ham, saa det allerede af den grund ikke forekem-
mer mig sandsynligt, at der ialfald i den narmeste fremtid vil
ske nogen betydeligere forandring i denne henseende.

Medens undervisningen i religion hos os neesten uden undtagelse
ledes af theologer. er dette sletikke gjennemgaaende regel ved de
tyske skoler. Mange steder er det praxis, at den leerer, der undervi-
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ger i hovedfagene i en klasse og altsaa ogsaa er ordinarius, til-
lige overtager religionsundervisningen, uanseet, om han er theo-
log eller ikke. Det kreves nemlig ved examen pro facultate
docendi, at kandidaten, hvilket fag han end veelger, ogsaa skal
godtgjere kjendskab til den bibelske historie og den kristelige
lere idethele; fordringerne er naturligvis forskjellige, eftersom
han aspirerer til lererstilling i en hoiere eller lavere klasse. I
de overste klasser er det vistnok det hyppigste, at videnskabelig
dannede theologer giver denne undervisning; men for dog ogsaa
at give ikketheologer anledning til at kunne uddanne sig for
den, holdes der ved flere tyske universiteter foreleesninger for
vordende religionslerere, som ikke studerer theologi.
Undervisningen i dette fag begynder i VI med fortellinger af
det gamle testamente. For det meste er der foreskrevet en bibel-
historie, efter hvilken eleverne kan repetere lererens foredrag ; men
allerede i denne klasse begynder man med lesning i bibelen
selv, som senere skal medtages og bruges i hver eneste religi-
onstime.  Umiddelbart for de storre kirkelige feste fortelles de
begivenheder, hvortil de knytter sig, og bibelsprog og salmer,
som har hensyn paa dem, leres udenad; saaavidt jeg ved,
er det dog forresten det almindeligste, at en sammenhaengende
fremstilling af det nye testamente opsa®ttes til neweste klasse.
Samtidig med, at bibelhistorien i de hoiere klasser faar en stedse
fuldsteendigere fremstilling, foredrager lereren de fem parter,
forst uden, senere med Luthers forklaringer. Eleverne har vist-
nok hversin bog med paa skolen, men det almindelige, som jeg
herte, var dog, at de ikke fik aabne den, for lereren saamange
gange havde gjentaget og forklaret, hvad han vilde sporge om
i neeste time, at de fleste ganske vist ikke behovede stor forbe-
redelse hjemme. fSalmer lertes tildels paa samme maade; men
oftest blev de dog overladt til elevernes hjemmearbeide. Exami-
nationen traadte naturlig meget tilbage i forhold til leererens
foredrag, og den udartede aldrig til at blive nogen opramsen
af udenadlerte »fragen und antworten». Under sit foredrag
heftede leereren serlig opmerksomheden ved enkelte bibelsteder;
disse lod han eleverne gjentage,- slaa op i bibelen og merke
sig, og det var fornemmelig om disse og deres indbyrdes sam-
menheeng, examinationen dreiede sig. Det overraskede mig ofte
at here, hvilke betydelige partier af bibelen eleverne kunde
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udenad; jeg tror, at en tysk primaner i saa henseende langt
overgaar en almindelig rus hos os, ligesom ogsaa med hensyn til
antallet af de salmer, han har lert udenad. I de hoiere klasser
bliver fremstillingen mere og mere specifik theologisk ; efter manges
mening gik man ofte for langt i denne retning, idet det skal fore-
komme, at man behandler f. ex. dogmehistorien med storre udfer-
lighed. I de skoler, som jeg besogte, blev der blot foredraget
evangelisk religion; de elever, som ikke bekjendte sig til denne,
var ikke tilstede i religionstimerne; men forzeldrene er forplig-
tede til at godtgjere, at de paa anden maade skaffer dem til-
fredsstillende undervisning,  Hvor der er et storre antal dissi-
denter, bliver der dog holdt en serlig lerer for dem.  Under
konfirmationsforberedelsen kan eleverne fritages for skolens reli-
gionsundervisning. ellers tilstedes fritagelse kun i ganske extra-
ordinzere tilfelde.

Denne bestemmelse foranledigede en strid, som jeg skal
omtale nermere, fordi den er et vidnesbyrd om, hvorledes
«kulturkampen» ogsaa forstyrrer skolens rolige virken. Forat
en katholsk lerer kan answttes ved statens skoler, kraves
der ikke som for de evangeliske lerere vidnesbyrd fra en af
skolen nedsat og kontrolleret examenskommission, men deri-
mod en «missio canonica» fra en katholsk biskop, i hvilken
denne erklerer ham skikket som religionslerer. Ved gymnasiet
i Braunsberg i ©stpreussen virkede en {katholsk lerer, som i
sin tid havde faaet en missio can. og hidtil staaet paa den bed-
ste fod med sin biskop. Men da ufeilbarlighedsdogmet kom,
negtede han at erkjende dette; hans biskop gav ham flere paa-
mindelser, men han vedblev sin veegring, og biskopen ilagde
ham derfor den ene kirkelige straf efter den anden, indtil han
tilsidst heitidelig exkommunicerede ham og derved ogsaa paa
det strengeste forbod alle rettroende at lade sine born undervise
af ham. Gymnasiets direktor erklerede imidlertid, at da under-
visningen i religion ifolge loven var obligatorisk for alle, havde
han ingen ret til at dispensere nogen fra den, og sagen blev
baade af ham og Dliskopen indbragt til regjeringen.  Biskopen
mente, at da regjeringen erkjendte nodvendigheden af en missio
canonica for at kunne ansette en lerer, maatte den ogsaa er-
kjende, at denne ikke lengere kunde blive staaende i sin stil-

ling, naar biskopen tog sin missio tilbage.  DMinisteren stillede
2
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sig imidlertid fuldstendig paa lererens og direktorens side; han
erkjendte hverken, at lareren havde gjort sig uvardig til sit
embede, eller at undervisningen havde tabt saameget sin kathol-
ske karakter, at det kunde hegrunde en dispensation fra den;
lereren var i sin tid efter kirkens anbefaling paa lovformelig
vis ansat, og han lerte aldeles det samme, som han tidligere
med kirkens bifald havde lert; at tvinge ham til at lere no-
get andet, fordi kirken forandrede sin leere, eller berove ham
hans embede, fordi han ikke vilde det, kunde staten ikke, og
som svar paa biskopens heitidelige exkommunikation, kom en
forordning om, at en kirkelig straf i oy for sig ikke skulde
berove nogen hans embede eller paa nogen maade influere paa
hans stilling ligeoverfor staten. Folgen blev, at en hel del for-
@ldre tog sine born ud at skolen, medens lereren blev staaende
ved den og foredrog som for den gammelkatholske lwere.
Centralfagene ved gymmnasierne er, som bekjendt, de klas-
siske sprog, og den udstreekning, hvori disse drives, er det mest
karakteristiske ved denne art af skoler. Disse tag har vistnok
efterat Gresk og navnlig Latin har tabt sin tidligere betyd
ning i videnskaben, faaet en mere tilbagetrukken stilling i
skolerne end tidligere; men de er dog vedblevne at vere
de predominerende hovedfag, og efter det indtryk, jeg har
taaet af de bevegede skoleforhandlinger blandt de tyske peeda-
goger, forekommer det mig ikke sandsynligt, at der vil foreta-
ges nogen vesentlig forandring med deres plads i gymnasierne.
Der er mange vegtige stemmer, som forlanger, at disse sprog
skal seettes i det modsatte torhold til hinanden; Latinen hax,
mener de, veasentlig opfyldt sin opgave i verden, at danne mel-
lemledet til forstaaelsen af det greeske aandsliv, som maa veere
maalet; den dannede moderne verden har nu hevet sig til det
samme standpunkt ligeoverfor dette, som Romerne indtog; der
kan derfor ikke vere den samme grund som tidligere til at
leegge veien til Athen om Rom. Det forekommer mig ikke
usandsynligt, at man vil komme til at gjore ialfald et forsog med
at stille Greesk som det principale og Latin- paa anden plads; men
i ethvert fald vil den klassiske dannelse visselig i det hele be-
holdes paa gymnasierne i samme omfang som nu.  Anderledes
forholder det sig med den Latin, som er indordnet blandt real-
skolens fag; den tilfredsstiller ikke mange. Realisterne mener, at
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den uden at give noget udbytte, som er omtale vard, optager
tiden for nyttigere fag; tra den humanistiske leir indrommes, at
den giver «keinen anspruch auf den namen klassischer bildung,»
saa den neppe har lang tid igjen at leve i.

Et flygtigt blik paa timeplanen for et gymmnasium vil strax
vise, at der ikke kan vere tale om at sammenligne en tysk
primaner og en mnorsk rus med hensyn til deres kundskaber i
Latin og Gresk. Sammenstiller man det antal timer, hvori
der det hele skolekursus igjennem gives undervisning i disse
fag ved efternevnte skoler, bliver resultatet folgende (undervis-
ningstiden er regnet til 40 uger om aaret):

De tyske gymnasier: . . 3440 timer Latin 1680 timer Grask.
De gamle latinskolerhosos: 2320 — — 1000 — —
« kombinerede latin- og

realskoler: . . . . 2120 — — 800 — —
Middelskole og latingym-

nasinm: . . . . . 2080 — — 840 — —
Tyske realschulen erster

ordnung: . . 1760 — — —_ -

"

Vil man altsaa anstille en sammenligning, maa det vare
forholdsvis til den tid, som anvendes. Jeg har ikke det indtryk,
at svaret, naar sporgsmaalet stilles saaledes, vil falde ubetinget
ubeldig ud for de norske skoler, og det er jo ogsaa rimeligt
nok efter den undervisningsmaade, som anvendes. I de lavere
klasser har eleverne nemlig i de tyske skoler forholdsvis lidet
hjemmearbeide med disse fag, medens man hos os allerede da
leegger temmelig betydelig beslag paa tiden udenfor skolen. I
de hoiere klasser derimod forandres forholdet; ti da kreever de
tyske skoler foruden de mange timer paa skolen ogsaa sardeles
meget hjemmearbeide af eleverne.

I de forste aar skrider man sardeles langsomt frem; »repe-
titio est mater studiorum» er den pzdagogiske hovedregel, hvor-
efter lereren her handler, og derfor indoves og repeteres form-
leeren og hovedreglerne af syntaxen mangfoldige gange, for man
gaar over til lesning af storre sammenhengende stykker.

De lereboger, som brugtes, sluttede sig alle mere eller
mindre noie til den traditionelle methode, som ogsaa kjendes hos
os; det forseg, som f. ex. Ploetz har gjort paa at overfore en
eller anden af de mange nyopfundne methoder, som anvendes

9 *
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ved undervisningen i de nyere sprog, paa Latinen, har vundet
liden eller ingen tilslutning paa gymnasierne. Skriftlige arbeider
udfortes veesentlig som hjemmearbeide; jeg herte ikke om, at
man hrugte mere end en saadan opgave ugentlig, og denne var
saa noiagtig som wmulig rettet paa repetition af det mundtlig
gjennewgaaede. DMed hensyn til disse opgaver forresten, holder
man sig til folgende regel, hvis gyldighed vistnok overalt
erkjendes: «der stoff muss leicht gewiihlt sein und darf nicht
darauf Derechnet sein zu fehlern zu verfithren; ehe dem
schiller die leistung nicht gelingen kann, muss sie ihm
nicht zugemuthet werden.»  Indevelse af et paradigma i
kor var meget almindelig; ligesaa hegyndte man meget
tidlig med at lade eleverne lere latinske satninger udenad,
tildels maatte de lere sine egne stile; men det mishilligede
andre lerere igjen, idet de fremholdt, at skulde man paa-
byrde eleverne det arbeide, var det hedre at lade dem lare
noget, der kunde tjene dem som monster, end noget, der snarere
havde sin betydning i den modsatte retning. Flere leerere Tavde
som regel gjennem alle klasser «eine nullstunde,» eller en time,
til hvilken eleverne ikke havde noget at forberede sig paa, men
som anvendtes til at lere dem, hvorledes de skulde forherede
og ove sig hjemme paa den rette maade. Ligesaa har man
en regel, der lyder: «lexicornm usus in tempore tironibus
ostendendus. »

Den egentlige forfatterleesning hegynder forst i III; da
foregaar der, som det forekommer mig, i en henseende et fuld-
stendigt omslag i methoden. DMedens leereren tidligere har
fulgt eleven paa hvert eneste skridt og ikke sluppet ham noget-
steds alene uden ved repetitionen i hjemmet, ansees nu enhver
veiledning overfledig, og anden hjelp til forstaaelsen end den, som
lexikon og grammatik kan give, tildels for ligefrem skadelig.
Lererens foregaaende gjennemgaaelse af et pensum, som opgives
eleverne som lexe til neeste time, er noget ganske ukjendt i de
tyske skoler; ja man gaar tildels saavidt heri, at man ikke til-
lader eleverne at henytte udgaver med fortlobende kommentar,
og det bliver gjerne i programmerne efter opregningen af alle
de forfattere, man har lest, med en vis ostentation tilfeiet: «nux’
textausgaben werden benutzt.» Fremgangsmaaden er den, at
lereren blot opgiver, hvor langt stykke, eleverne til naste gang-



skal forberede sig paa, nden nogensomhelt oplysning i anden
henseende, I den folgende time giver da de, som examineres,
en «voriibersetzung» af lexen, under hvilken lereren strax hjel-
per, naar noget er misforstaaet eller uforstaaet, giver veasentlig
examinatorisk en forklaring og derpaa folger en «nachiibersetz-
ung» af ham, forat det latinske eller greeske pensum skal frem-
treede i sammenheng i en flydende oversettelse. Om det er
noksaa vanskelige forfattere eller enkelte steder, er fremgangs-
maaden den samme. Eleverne skal forberede sig ganske paa
-egen haand.

Jeg kan ikke sige, at jeg folte mig overbevist af de grunde,
som anfortes for aldrig at gjore nogen undtagelse i denne fremgangs-
maade.  Den forekommer mig at staa i strid med de regler,
man folger paa tidligere stadier, og ligefrem forderveligt
maa det vel veere, at eleverne derved fristes meget sterkt til at
gjore, hvad der paa det strengeste forbydesdem, nemlig benytte
trykte oversattelser; ti at disse skulde vere saa lidet alminde-
lige paa de «bedre» skoler, som flere larere mente at kuane
forsikre, har jeg vanskelig for at tro, og forudsat, at det vir-
kelig forholder sig saa, taber vel den hele klasse mere, ved at
pluraliteten i den gang efter gang maa give sig over, end den
vinder ved de enkeltes «innige lust, wenn sie sich selbst durch
die schwierigkeiten hindurchkimpfen.»

Gjennem alle klasser legges der serdeles megen vegt paa en
smuk opleesning, ja det forekom mig tildels, at der i saa henseende
stilledes storre fordringer i Latin og Gresk end i modersmaalet.
Liareren paatalte en hakkende oplesning eller en feilagtig skandering
mindst ligesaa strengt som ubekjendtskab med betydningen af et ord;
men derfor blev ogsaa ikke alene den latinske og graske prosa,
men ogsaa Horats og Sofokles oplest paa en saadan maade, at
det var tydelig at hore, at eleverne havde ore for den klassiske
form. En lerer fortalte mig en dag med den storte entriistung,
at paa et gymnasium var man begyndt med at lese korsangene
i Sofokles som.prosa; «es ist doch die volle barbarei!» I for-
bindelse hermed kan nzvnes de metriske ovelser, som drives i
meget betydelig udstrekning; det er ikke nok, at man kan
skandere rigtig de vers, man steder paa; men det kraeves ogsaa,
at man selv skal lave vers i et opgivet metrum. Dette vilde
natmrligvis ikke vere muligt, hvis man ikke drev meget
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paa at skrive Latin, ikke alene som oversattelse til Latin
men ogsaa besvarelse paa Latin af opgivne themata, «lateini-
sche aufsiitze,» og desuden mindst et par timer ugentlig mundt-
lig overswttelse til Latin. Kt par lerere krevede af eleverne,
at de hjemme skulde skriftlig oversatte det opgivne pensum af
en forfatter, og tog examinationen paa den maade, at de lod
dem igjen oversette dette mundtlig paa Latin, (nogen anden form
af vore «latinske oversettelser» som ovelser i de latinske timer
saa jeg ikke).

De bemerkninger, som kunyttede sig til gjennemgaael-
sen af forfatterlesningen var aldeles overveiende rettede paa
indholdet; den betydelige Dbeskjeftigelse med grammatiken, som
man har dels for, dels selvstendig samtidig med forfatterles-
ningen, gjor det muligt, at man kun undtagelsesvis under
denne behover at tage swerligt hensyn til den. At der forresten
maa have veeret sterk tilboielighed i denne retning, kunde jeg
skjonne af forskjellige instruktioner fra ministeriet og direktorer,
som indeholdt formeligt forbud mod at oplese forfatterne til
exempelsamlinger for grammatiken. Jeg tror, en saadan frem-
gangsmaade nu kun kan betragtes som en sjelden undtagelse.

Undervisningen i Graesk tages idethele som den latin-
ske; ogsaa der har man i alle klasser talrige ovelser i at
oversette til Gresk dels fra 'Tysk, dels fra Latin baade
mundtlig og skriftlig. DMan opnaar herved fuldkommen sikkerhed
i formleren og de vigtigste syntaktiske feenomener og mulighe-
den af mere udelt at kunne rette tanken paa indholdet af det,
man leser.

Ved siden af forfatterlesningen paa skolen paalegges eller
anbefales der ogsaa eleverne en meget betydelig «privatlek-
ture» af de klassiske forfattere udenfor skolen; hertil an-
vendes i Greesk iser Homer, som de feste primaner har last
nesten fuldstendig, ialfald skal de ved afgangsexamen kunne
gjore rede baade for Iliaden og Odysseen, Herodot og Demosthe-
nes, i Latin fornemmelig Cicero, Livius og tildels Tacitus.

Det er ganske naturligt, at eleverne efter denne gjennem mange
aar serdeles bhetydelige heskjeftigelse med de klassiske sprog maa
bringe det idethele temmelig vidt i dem.  Der klages vistnok
ogsaa i Tyskland over, at studenterne ikke leengere besidder den
samme frerdighed i Latin og Gresk som for; saaledes rettede
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historikeren, professor Sybel i Bonn, ihost en skarp anke mod
skolerne, fordi han mente at have erfaret, “at han ikke lengere
med vished om at blive forstaaet kunde citere latinske og greske
forfattere i originalsproget. Andre mener, at gymnasierne vel
bibringer sine elever kjendskab til mange latinske og graeske gloser
og fraser, men ikke sand forstaaelse af den klassiske aand. Det er
vel muligt, at der kan veere en, som jeg tror, forbigaaende til-
hagegang i denne lenseende, eller ogsaa at fordringerne til
«sand forstaaelse» kan veere stegne; men i ethvert fald kan en,
som ved, hvad der hos os tillegges navnet «klassisk dannelse,»
ikke andet end erkjende de tyske skolers store overlegenhed
fremfor vore i saa henseende.  Det er allerede paafaldende, at
hore, hvor let et latinsk eller greesk citat ved enhver leilighed
falder en tysk student i munden. De opdrages ganske vist til
denne ferdighed, da det kraves af abiturienterne ved afgangs-
examen, at de skal kunne serdeles betydelige partier af de leste
digtere udenad, saaledes mindst 600 vers af Virgil, /3 & 1/, af
Horats's oder osv.; men de vilde dog ikke benytte denne feer-
dighed, om det ikke idethele faldt dem naturlig. Ved de fleste
gymnasier opfores der af-eleverne af og til en grask tragedie
i grundsproget; jeg havde den store fornoielse at oververe
en saadan opforelse, og jeg gik derfra med folelsen af, at de,
som kunde fremfore Sofokles saaledes, dog ikke i saa ringe grad
maatte have vundet forstaaelsen af ham, og jeg lhavde let for
at tro, hvad en larer forsikrede mig, at er eleverne forst komne
saavidt, at de ter give sig ikast med den opgave, faar de
mere klassisk dannelse ved en saadan opforelse og forberedel-
serne til den end ved hundrede «grammatische stunden und la-
teinisclie anfsiitze». Ved den offentlige fest, som afslutter examen,
er det fast regel, at der skal vare mindst en latinsk tale fra
de feerdige primaner; men desforuden optreeder ogsaa seerdeles
hyppig andre elever med latinske taler og digte, som de selv
har forfattet, ja ikke saa sjelden endogsaa med «griechische
reden und gedichte.» Ligesaaer det ved flere gymnasier praxis,
at naar maturi forlader skolen, overleverer de dygtigste af dem
til direktoren hver sit «valedictionsarbeit», en paa ILatin skrevet
videnskabelig afhandling, almindelig af filologisk indhold, som
de paa egen haand har udarbeidet, og som for kommende tider
skal heere vidnesbyrd om det, skolen har lert dem, og den al-



mindelige videnskabelige dygtighed, hvortil den har bragt dem. Det
er muligt, — jeg har idetmindste selv indtrykket deraf, —at man ved
disse hoitideligheder ofte gaar videre, end det maaske af flere grunde
kunde vere raadeligt; men de vidner dog om en uddannelse i
de Kklassiske sprog og en bestreebelse efter videnskabelighed,
hivortil vore skoler kun saare sjelden kan vise noget sidestykke.

Modersmaalet var det fag, i hvilket undervisningen seerlig
interesserede mig, tordi jeg troede, at de eiendommeligheder, der
kunde vere ved undervisningen idethele, her maatte trede tyde-
ligst frem, og fordi dette fag giver bedst anledning til at bedom-
me den almindelige modenhed paa de forskjellige standpunkter.
I en henseende forekom mig undervisningen i dette fag at adskille
sig meget betydelig fra de ovrige, nemlig deri, at der var me-
get storre forskjel i den maade, hvorpaa hver enkelt lerer gik
frem, end ved de ovrige fag.” Det er ganske naturligt, at lere-
rens individualitet, ialfald i de hoiere klasser, maa komme meget
tydeligere tilsyne i dette fag; men selv i henseender, hvor der
synes at kumne blive mindre tale om dette, som f. ex., med
hensyn til stoffets fordeling paa de forskjellige klasser, var der
ikke den overensstemmelse mellem de forskjellige skoler, som
ellers var temmelig gjennemgaaende.  Jeg kan derfor vanskeli-
gere give nogen almindelig beskrivelse, men kommer mere til
at fortelle, hvorledes det gik til hos de lerere, som syntes mig
at gjore sine sager bedst, og selv blandt dem var det ofte til-
teeldet, at den ene lagde hovedvegten paa det, som hos en anden
traadte mere i baggrunden. Det blev forresten af alle de leerere,
med hvem jeg talte herom, ogsaa erkjendt, at en bestemt tradition
for, hvorledes man skulde gaa frem i dette fag, ikke fandtes, saa
der forekom det samme tilfeelde der ogsaa, som ikke saa sjelden ind-
treeffer hos os, at nemlig forresten meget dygtige leerere soger at blive
tri dette fag, fordi de ikke ved, hvortil de skal anvende tiden.
Den skildring; som overlerer Knudsen i et program (»Moders-
maalet som skolefag») har givet af, hvorledes undervisningen i
dette fag i den forste tid efter dets indforelse i skolen, blev
drevet hos os, har ganske vist passet og passer tildels endnu
ligesaa godt paa Tyskland; men man har ogsaa forlengst seet,
at alt ikke var, som det burde vere, og navulig efter de sidste
tiders nationale stromninger er der arbeidet sierdeles meget for
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at skaffe modersmaalet en ligesaa bestemt stilling i skolen som
de fag, der hidtil fornemmelig har optaget dens tid og kreefter.

Ligesom hos os deler undervisningen sig naturlig ilesning,
hvortil i de heiere klasser de literaturhistoriske oplysninger
slutter sig, foredrag af udenadlerte digte, grammatik og skritt-
lige arbeider.

For optagelse 1 et gymnasium eller en realskole kree-
ves »feerdighed i leesning»; men herved forstaaes blot den
rent elementere ferdighed, der fremdeles krwver ovelse og ud-
vikling. Saasnart laesningen nogenlunde kan kaldes flydende,
setter man som hovedmaal for gjennemgaaelsen af hvert eneste
leesestykke, at den »zum genuss fiihren soll». Lzareren bestrebte
sig for, at eleverne skulde fuldstendig forstaa det leste og til-
egne sig det; men naar han af de bemerkninger, hvortil han
gav dem anledning, troede at have faaet vished for, at dette
var opnaaet, noiede han sig dermed, og forlangte ikke, at de
ogsaa skulde soge at legge sin opfatning for dagen i sit fore-
drag. Der krevedes en klar og rigtig udtale af de enkelte
ord; navnlig blev alle dialektiske eiendommeligheder bestandig
berigtigede efter den »dannede udtale» ; *) ligesaa forlangtes natur-
ligvis iagttagelse af de angivne pauser. DMen naar den lesende-
gik videre og segte at lese med pathos og legge nogen udpre-
get folelse i ordene, blev en saadan tilboielighed i retning med
en skuespillermeessig deklamation bestandig mere modarbeidet
end understottet. Hvad der kunde ansees som naturligt ndtryk
for den foredragendes egen opfatning, kunde til en vis grad
taales; men alt, som kunde bere mindste preg af at vere
kunstlet og ikke falde naturlig, blev bestandig vist tilbage og
nedslaaet. Naar lareren selv leste noget op for klassen, var
hans foredrag tydeligt og dannet, men ikke mere; og skjont han
naturligvis erkjendte, at en udtryksfuld oplesning kan veare den
bedste forklaring, ligesom det bedste vidnesbyrd om en rigtig

#) Ved ,rigtig* udtale forstaaes den, som i hovedpunkterne stem-
mer med den almindelige hgityske orthografi; denne er gan-
ske vist fuld af inkonsekventser og ingenlunde gjennemfgrt
fonetisk; men idethele er den dog hovedrettesnoren for den,
som vil tilegne sig en god udtale, og ialfald hgrte jeg lzrerne
ofte henvise til den (,nicht ,jejeben®; es wird doch mit ,g“
geschrieben.®)
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opfatning og fuldstendig tilegnelse, undlod lhan dog at give dem
nogen udpraeget form for ikke at friste dem til at tilegne sig
denne for indholdet, og selv om dette var grebet, blev der ikke
paatvunget nogen en form, som maaske ikke faldt naturlig for
ham.  Dette gjelder ikke blot oplesning af prosaiske og poetiske
stykker, men ogsaa foredrag af udenadleerte digte, taler o. 1. og
saameget mindre taaltes naturligvis nogen slags mimik eller ge-
stikulation. Jeg vil ikke sige, at foredraget var fuldstendig
udtrykslest: hos de mere opvakte gutter nuanceredes det ganske
naturlig af sig selv; men idethele bar det gjennemgaaende pree-
get af en vis negternhed. DMan ser af og til i bogladerne sam-
linger af »deklamationsiibnungen», i hvilke udgiveren dels ved
anvendelsen af alleslags typer, dels ved tal og mystiske tegn har
sogt at betegne, med hvilken tone og hvilket udtryk hvert en-
kelt ord (efter hans mening) skal udtales; der maa vel altsaa
findes skoler, som swtter pris paa slig deklamation (tochterschu-
len?); wmen jeg horte ikke til noget saadant.

Paa de skoler, som jeg besogte, var der ialmindelighed ikke tale
om at forberede sig paa denne lesning; jeg horte en lerer i en VI op-
fordre eleverne til det; men han bemerkede, at dette her var
nedvendigt, fordi denne klasse leste ualmindelig daarlig og
igrunden ikke kunde siges at have drevet det til flydende les-
ning. Paa et par andre skoler kravede lereren i de hoiere
klasser, at eleverne hjemme skulde se over det pensunl, son
sandsynligvis vilde Dblive gjennemgaaet paa skolen; men dette
skulde ikke saameget ske for lesningens skyld, som forat de
bedre kunde forstaa og folge de bemerkninger, som blev gjort
om indholdet. T alle klasser fik hver gut, som blev opraabt,
leese temmelig leenge; i de lavere klasser var det mindst mellem
5 og 10 minutter for hver; i de hoiere forekom det ofte, at
blot en eller to leste den lele time. Dette folger ogsaa, som
man vil se, ganske naturlig af det maal, man swtter sig for
disse timer; man vil leller lade et hele foredrages i sammenhaeng
af en enkelt end ved at udstykke det som leseovelser for mange
forstyrre eller besveerliggjore forstaaelsen og tilegnelsen af det.
Af samme grund opsatte lereren sine bemerkninger, til et storre
afsnit var tilende. Den overveiende del af de bemerkninger,
hvortil et oplest stykke gav anledning, angik indholdet og sogte
at lette forstaaelsen af det. Jeg kan ikke give nogen alminde-
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lig skildring af den karakter, som disse bemerkninger kunde
have; den maade, hvorpaa en larer faar sine elever til at for-
staa noget og skaffer sig selv nogenlunde vished for, at det er
forstaaet, er naturligvis ikke alene individuel for hver enkelt
lzrer; men den samme lerer anvender ogsaa forskjellig frem-
gangsmaade ved forskjelligt stof og ligeoverfor de forskjellige
elever; jeg ialfald opdagede ligesaalidt nogen »methode», som
jeg tror, der her rettelig bor veere tale om nogen saadan. Det
almindelige indtryk, jeg har, er, at jo dygtigere en lerer er,
desto mere forklarer han examinando. I de lavere klasser blev
det lweste oftest mundtlig gjenfortalt, men ikke gjentagne gange.
derimod fik flere elever sin stump at fortelle. Stundom for-
langtes dels efter, dels istedetfor en fuldstendig gjenfortwelling
blot angivelse af liovedpunkterne. I de hoiere klasser udviklede
dette sig stundom, iseer ved vanskeligere digte, til en esthetisk
analyse, ja tildels til en anatomeren (cfr. Naucks behandling af
Horats's oder), der, ialfald efter mit skjon, neppe kunde vere
den snareste vei »zum genuss». Men naar jeg ser bort fra saa-
danne tilfelde, lhvor Dhestreebelsen efter at bringe klarhed over
det enkelte forekom mig at kunne sveekke indtrykket af det
hele, tror jeg, at lereren virkelig naaede sit maal at fore ele-
verne til nydelse af det leste, og var det maal naaet, var han
hange for at forterske det stykke for dem, som engang havde
vakt et bestemt indtryk hos dem. Naar der var grund til at
tro, at indholdet var grebet tilstreekkelig klart, blev der ikke
tale om at opholde sig lengere ved det for oplesningens skyld
alene og i regelen heller ikke af andre grunde.

De Dbemerkninger, som blev gjort om sprogformen, knyt-
tede sig veasentlig til hemerkningerne om udtalen; sjeldne
ord forklaredes, synonymer fremfortes, dialektiske udtryk sammen-
lignedes med skriftsprogets; men idethele var saadanne exkurser
ikke talrige og man gik snart over til et nyt stykke. I de
hoiere klasser staar den ovenfor nwvite eesthetiske analyse af
det leste i forbindelse med en, som det forekom mig, temmelig
omfattende omtale af poetikens og rhetorikens udtryk og regler:
paa en realskole lestes Aristoteles’s poctik i overseettelse; paa
gymnasierne skal dette veere meget almindeligt, ligesom der idet-
hele ogsaa legges megen vegt paa metriken, tildels med ser-
lige ovelser i at gjere vers. Kt videre kjendskah til sesthetik
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vindes ved lesningen at Lessings Laokoon, som ijaltald for den
sterste del gjenunemgaaes paa ethvert gymnasium. Flere ansete
skolemand har forlangt, at.kunsthistorie som bestemt fag skal
optages paa skoleplanen; men det er, saavidt jeg ved, dog endnu
ikke nogetsteds indfort.

Digte og prosaiske stykker leres udenad i omtrent
samme omfang som hos os. Jeg har nzvnt exempel paa, at
selv deune udenadleren kan foregaa paa skolen; men almin-
delig overlades den til elevernes hjemmearbeide. TFlere laerere
lod ikke den lele klasse samtidig leere det samme digt, men
delte klassen i to eller flere partier, der hvert havde sit serlige
pensum; nogen tid efterat et parti havde lert et stykke, blev
det opgivet for et andet, saa hele klassen kom til at leese om-
trent det samme; men ved at indrette sig paa denne maade slap
man for at tygge paa en to—tre vers en hel time, hvad der vel
i regelen vil vere ligesaa treettende og forterskende, som gjen-
optagelsen efter nogen tids forlob kan veere befrestende og
veekkende.

Literaturhistoriske bemerkninger til lesningen gjores tem-
melig tidlig.  Saavidt jeg skjonte, var det det almindelige,
at man i IV eller ifald i III forberedte et literaturhistorisk
studinm ved at samle lesningen om enkelte hovedforfattere og
give saavidt mulig fyldigt indtryk af disse uden fra ferst at at
tage nermere hensyn til deres literaturhistoriske sammenheng.
I begyndelsen indskrenkede disse bemerkninger sig vesentlig
til biogratiske oplysninger; senere sogte leereren at vaekke folel-
sen for det karakteristiske ved digtningen og bringe de almin-
deligste grundtrek heraf baade med hensyn til indhold og form
for elevernes bevidsthed. Med hver ny klasse, dex foruden nye
forfattere ogsaa ialmindelighed bringer stykker af de tidligere
omtalte, bliver billedet fyldigere og lidt efter lidt indfort paa
sin plads 1 udviklingen, og i I foredrager endelig leereren en
sammenhangende fremstilling, ledsaget af mange citater, som
dels han, dels eleverne leser op. Jeg fik idethele det indtryk,
at primanerne var meget beleste i nationalliteraturen; det var
sjelden, at en forfatter blev neevnt, uden at en eller anden i klas-
sen kunde et digt udenad eller vidste at fremstille gangen i
et storre arbeide af ham. Samtidig med denne almindelige
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fremstilling bliver nogle hovedverker meget noie gjennemgaaede,
tildels allerede i III, .

De lereboger, som man almindelig ser, adskiller sig
fra de hos os brugte fornemmelig ved sit betydelig storre
omfang. Skjont antallet at de timer, hvori der leses, er mindre
end hos os, er dog massen af det, som leeses, meget sterre; i
skolerne i Berlin f. ex. gjennemgaaes der hvert aar et bind af
omtrent samme sterrelse som anden del af Eriksens og Paulsens
lesebog.  Leesestoffet er for de lavere klasser omtrent det
samme som i nevnte bog, kun er det naturligt, at det idethele
er bedre, da der er saameget rigere forraad at tage af, navnlig
skal jeg nevne, at naturskildringer paa alle trin indtager en
hetydelig storre plads end hos E. & P. Ior de hoiere klasser
veelges lesestoffet med det ovenfor nevnte hensyn til literaturhi-
storien, idet man af hovedforfatterne soger at samle alt, hvad
der passer for de forskjellige trin i skolen. I de to overste
klasser henyttes lerebogen sjeldnere, da man her gjerne laser
et storre verk fuldstendig. Foruden flere af den tyske litera-
turs koryfeer leeses der paa alle skoler ogsaa et eller flere
hovedverker af andre literaturer i gode oversttelser; jeg herte
Dante, Shakespeare og Tegnér. For realskolerne er det regle-
mentshestemnielse, at flere tragedier af Sofokles skal leses, og efter
flere realisters paastand er resultatet heraf saa tilfredsstillende, at
realskolens elever vinder bedre forstaaelse af den graske tragedie
end gymnasiasterne, der vel leeser den i originalsproget, men tildels i
mindre omfang; at denne paastand ikke er uimodsagt, er en
selvfolge.

Ialmindelighed lmses der ogsaa prover af det wldre
sprog, i enkelte skoler endog temmelig meget; i Hamburg f.
ex. storre dele af Nibelungen, Gudrun, Parcival, et udvalg af
minnesangerne, af Hans Sachs og mere. Der er dog aldrig
tale om noget dybere gaaende grammatisk studium af Middelhoi-
tysk ; det tages veesentlig som kursorisk lesning, der fornemmelig er
rettet paa tilegnelse af indholdet. I de leseboger, jeg har seet,
var der for de hoiere trin ogsaa prover af dialekterne; men
saavidt jeg forstod det, hliver disse kun undtagelsesvis gjort til
gjenstand for nogen neermere behandling i skolen. Derimod
findes der i lasebegerne selv for lave trin stykker af mange
forfattere, som vel skriver Hoitysk, men dog med saa hetydelig
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dialektisk tarve, at deres sprog idethele ofte bliver ikke saa lidt
forskjelligt tra elevernes daglige (f. ex. Uhland i Berlins skoler,
Claudius i de sydtyske). Jeg tik det indtryk, at man mere
ansaa dette for en fordel end for en mangel; thi ikke alene
bringes herved mange gode dialektiske udtryk ind i det almindelige
dannede sprog; men ligesom undervisningen i modersmaalet
idethele forekom ig at beeres af en sterk patriotisk stemning,
saaledes tillagde man ogsaa ‘dette ligefrem patriotisk betydning
som noget, der allerede tra elevernes tidlige aar at bragte dem
til at forstaa og tole som sit eget ethvert udbrud af den tyske
aand og saaledes var et led i arbeidet for befwmstelsen at' Tysk-
lands enled. }

For den grammatiske undervisning er der ingen almen
gjeldende norm, og den er idethele i gymnasierne lidet frem-
treedende. I disse skoler kommer serdeles meget af den forste
undervisning i Latin modersmaalets grammatik tilgode; i real-
skolerne er tildels det modsatte tilfzeldet. Det er her fast regel,
at i de lavere klasser har samme lerer Latin og Tysk, og da
man finder at maatte anstrenge sig saameget som mulig for at
skaffe realskolens latinske undervisning noget udbytte, bliver
indovelsen af de grammatiske elementersetninger ofte veesentlig
lagt over til de tyske timer. Jeg -tror derfor ikke, def var
nogen tilfeeldighed, at jeg i realskolerne kom til at hore saa-
meget mere tysk »analyse» end i gymnasierne. Undervisningen
her beskjeftiger sig veesentlig med formleren; men dennes be-
handling er meget forskjellig. Nogle lerere indskrenkede sig til
at give en systematisk oversigt over skriftsprogets nulevende
former; andre derimod vilde give en tremstilling af udviklingen
ligefra reduplikationens dage og meddele en videnskabelig
forklaring af det moderne sprog. Jeg tror dog, at denne sidste
retning ialmindelighed opfattes som mindre heldig, navnlig i
betragtning af, at denne undervisning foregaar i eller endog for
III. Tysk syntax lertes ikke nogetsteds i sammenhang; saavidt
jeg skjonte, blev der egentlig blot tale om den, naar der skulde
anstilles sammenligninger med et tremmed sprog, eller der i
skritt eller tale fremkom et feilagtigt udtryk. Nogen swregen
grammatisk lerebog saa jeg ikke; foran enkelte laeseboger er
der trykt en kortfattet grammatik; men heller ikke den Ue-
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nyttedes nogetsteds, hvor jeg var. Berigtigelsen af en sprogteil
skede naturligere ved henvisningen til sprogfelelsen eller
til en klassisk forfatter end ved at pege paa en 2 i nogen
lerebog. For lererme var der ialmindelighed foreskrevet en
grammatik eller et graminatisk system, efter hvilket de skulde
give sin fremstilling, forat der kunde veere fuld overensstemmelse
mellem betegnelser og behandlingsmaade i de forskjellige sprog;
ofte er der dog herfor ingen anden regel end, at man overalt
saavidt mulig skal folge den latinske grammatik.

De skriftlige arbeider i VI slutter sig til forskolens ortho-
grafiske ovelser. De begynder som diktat; men med hensyn til
denne er det overalt en fast regel, at intet stykke bliver dik-
teret, forend det ferst i sin helhed er oplest og tildels meget
neie gjennemgaaet for eleverne. Ved demie gjennemgaaelse
bliver f. ex. ord, som kan vere eleverne fremmede, forklarede
og tildels bogstaverede, sztning for seetning udplukkes, og de
passende skilletegn opgives; men alt examinatorisk, saa det
mest mulige kommer fra eleverne selv. Er resultatet af en saadan
gjennemgaaelse, at samtlige eller de fleste elever under den paa-
folgende diktat, da der naturlig ingen videre oplysning gives,
skriver omtrent feilfrit, er det saameget desto bedre. Det er en
pedagogisk ertaring, saavidt jeg ved: overalt, at en feilagtig
form sidder meget bedre i elevernes erindring end den folgende
rettelse; derfor er det gjennemgaaende princip i al tysk under-
visning, at lereren maa tenke mere paa at forebygge teilene
end soge anledning til at berigtige alle, som muligens kan komme.
En opgave, som er for vanskeliz for eleverne, ansees for
ligefrem skadelig; medens en, som maatte ligge under deres
standpunkt, dog ikke gjor nogen positiv skade. De diktatboeger
og idethele de skriftlige arbeider i alle fag, som jeg har seet
paa de tyske skoler, havde derfor forholdsvis ikke mange rettelser
eller minder om leererens blaa eller rode blyant. Stilehegerne
i alle fag er i regelen indrettet saaledes, at der blot skrives paa
den ene side; den modsatte lades blank for at optage enten en
fuldsteendig korrigeret afskrift af det forste eller mindre dele
af en saadan. Ligesom i de evrige fag, saaledes ex heller ikke
i modersmaalet de skriftlige arbeider talrvige; i VI et om ugen,
i V hver eller hveranden uge, i IV hver tredie, i IIT og II
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hver fjerde, i I »mindestens vier im semester». l'ildels allerede
i VI, men ialfald i V begyndes med skriftlig gjenfortellen;
leereren indskrenker sig imidlertid heller ikke her til blot at
leese op eller fortelle; men det bliver flere gange gjenfortalt,
elevernes mundtlige form korrigeret, passende skilletegn naevnte,
for eleverne faar sette pen paa papiret. Omtrent paa samme
maade begynder de forste »selvsteendige» arheider med breve,
heskrivelser osv.

Egentlige »aufsitze» skrives ialmindelighed forst i III;
fra denne klasse til og med I er det fast regel, at hvert
thema, som opgives til behandling, skal swttes i saa neer
forbindelse med skolens ovrige fag som vel mulig. Det, som
forlanges af eleverne er egentlig ikke produktion, men repro-
duktion; de skal kunne samle og fremstille et bestemt afsnit af
det, som en lerer har omtalt for dem, skal kunne gjengive og
udfylde en forklaring af et eller andet sted af den klassiske
lekture eller udvikle tankegangen i og betydningen af et storre
eller mindre gjennemgaaet stykke i et eller andet sprog. Op-
gaverne skal holde sig paa hoiden af undervisningen i lhiver klasse
og vere hentede fra de fag, som skolen tillegger serlig vegt og be-
tydning for opnaaelsen af dens maal, og tjene til en inderligere
tilegnelse og til en vis grad selvstendig bearbeidelse af disse.
En lerer fortalte mig, at han sjelden anvendte afhandlinger,
der kun var beregnet paa at udvikle eller dokumentere en ren
abstrakt tenke- og udtryksevne; de filosofiske opgaver kunde
vel ikke ganske forjages, da ungdommen nu engang gjerne
tumlede med dogmatiserende resonnementer; men jo mindre af
dem jo bedre; hovedoiemedet skulde veere at venne eleverne til
at teenke med klarhed og skarphed over, hvad de leste eller
horte, tilegne sig de tanker, som bragtes dem, saa fuldstendig,
at de kunde bearbeide dem, og endelig fremstille dem i logisk
udvikling og naturligt sprog. Paa dette lagde han ved bedom-
melsen hovedvegten og tog mindre hensyn til, om formen var
ufuldkommen, hvad der var en naturlig folge af »die unreife
der gesammten bildung,» naar der blot var vidneshyrd om indre
og ydre flid og bestraebelse i ovennsevnte retning.

Naar man i programmer ser igjennem de tyske og latinske
themata, som i aarets leb er behandlede af de forskjellige klasser, er
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det strax ieinefaldende, at de allerfleste tydelig slutter siy til under-
visuingen og lererens foregaaende behandling af et eller andet fag.
I 11T gives veesentlig reproduktioner fra de historiske og tildels fiu
de tyske timer; i ohertertia fremtreeder ved siden heraf opgaver
at det beskrivende slags: i de to overste klasser »bietet die
lekture der klassiker die beste fundgirube», At leereren tager
alle eller de fleste at sine opgaver fra trykte »sammlungen von
themen», kan neppe nogensinde hende i Tyskland; jeg fik det
indtryk, at saadanne ofte Dhetragtedes noget ner som en slags
pons asinorum, hvis benyttelse leereren ikke gjerne vedkjendte sig.
og det er ogsaa klart, at det maatte stride meget mod den lagte
plan at tage sin tilflugt til de i regelen mere almindelige op-
gaver, som saadanne samlinger indeholder, og som ikke staar
i nogensomhelst direkte forbindelse med-det, som ellers optager
elevernes tanker. (»Is liegt iiberhaupt etwas unnatiirliches darin
iiber wichtige gegenstinde zu schreiben, wenn weiter gar keine
veranlassung von aussen da ist als der wille des lehrers,» er en
ytring af en dygtig lerer, som jeg har optegnet, og som jeg tron,
detractis detrahendis, at kunne Iremstille som et udtryk for den
- almindelige tyske optatning i denne henseende). Jeg skal give
nogle exempler, der bedre end det ovenfor sagte vil oplyse dette.
Ved et gymnasimm i Berlin havde en ober I i et semester
skrevet folgende opgaver:

1 Trith bt sich, was ein  meister werden will. 2)
Wie schildert Goethe in »Hermann und Dorothea» die zustinde
der linkrheinischen Deutschen nach der franzosischen invasion ?
%) Unterschied von epos und idylle. *) Welche tugenden empfiehlt
Horats seinen zeitgenossen in den sechs ersten oden des dritten
buches? %) Karakteristik Agamemnons nach der Iliade. ¢) Wird
in Lessings «Nathan» die christliche religion wirklich herab-
gesetzt ? '

En unter I: 1) Wie zeichnet Tacitus den deutschen volks-
karakter? 2) Warum bildet das gegenseitige verhiltniss von
wolf und fuchs den mittelpunkt der thiersage? 3) Wie unter-
scheidet sich der zweite theil des Reineke Vos vom ersten in
handlung und ton? *) Ist es aus Giinthers karakter hegreiflich,
dass er dem Attila den zins kiindigt? %) Worauf beruht der
heliehte vergleich zwischen der Gudrun und der Odyssee? ¢)

3
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Welches ist das innere band zwischen dem zweiten und dritten
theile der Gudrun?

En ober II: 1) Nicht in die ferne zeit verliere dich, den angen-
blick ergreife, der ist dein! %) Das familienleben der Pheeaken. %)
Siegtrieds lende. *) Das hofleben im wmittelalter nach den Nibel-
ungen. %) Reineke Fuchs nach Goethe. ®) Die vasallentreue
nach den Nibelungen,

En unter IT: ') Weislingen in der getangenschatt bei
(Fotz. 2) Die letzte scene des zweiten akts von (oethes Gtz
und ihre bedeutung fiir das stiick. %) Das herrscherhaus von
Messina; seine geschicke bis zur aussshuung der briider. 4) Don
Cesars letzte lebensstunden, vom brudermorde bis zum tode. %)
Die erste, siebente und achte scene in Wallensteins lager. ¢)
Darstellung der verhiltnisse, unter denen Wallenstein sich zum
biindniss mit den Schieden entschliesst.

Jeg har desverre ingen samling atf opgaver for begge
tertinklasserne; som exempler paa latinske opgaver skal jeg
anfore folgende, der ligesom de ovenstaaende er tague af de tor
hiver klasse i samme aar givné:

En ober I: ') Que fuerit provinciarum Romanamrum condicio
extremis liberee rei publicz temporibus. ) Cato censorius cuv
Graecas artes a civibus disci noluerit. ) Ulixem num Homerus
eundem finxit in Odyssea quem in lliade. *) Quibus potissimum
temporibus in omnibus civitatibus eloquentia ali videatur. *)
Quo quisque vel scriptore vel poeta legendo maxime hoc anno
delectatus sit, exponat. ") Quae condicio et disciplina militun
Romanorum primis principatus temporibus tuerit adhibito primo
libro Taciti ab. exc. d. Aug. doceatur.

En unter I: !) De rebus in Oriente auspiciis Tiberii et
Claudii Augustorum gestis. ?) De laude imperatoria C. Verris
Sicilizz propratoris. ‘3) Quomodo factum sit, ut Cicero in
pristinam restitueretur dignitatem, oratione Sestiana probetur.
Y Quod in Taciti dialogo DMaternus dicit, eloquentiam esse
alumnam libertatis vel potius licentiee, exemplis et Atheniensinm
et Romanorum civitatis probetur. *) Plura in Augusto laudanda
an vituperanda sint, quéeeritur.

En ober II: 1) Sapientis est nullum pro republica periculum
vitare. 2) Qua ratione Cicero accunsationis in !, Verrem librum
quartum disposuerit. ) Argumentum orationis a Cicerone pro



lege Manilia habite. - ) Quibus virtutibus magnus extiterit P.
Cornelins Scipio Africanus minor. ) In amicis eligendis quid
maxime spectandum sit Cicerone duce demonstretur.

Lareren indskrenker sig ikke til blot at give opgaven og
derefter overlade alt det tolgende arbeide til eleverne alene.
Han naevner opgaven -og opfordrer dem til at tenke paa
den til neeste time. I denne henvender han sig til hele klassen
med sporgsmaal om, hvilke momenter enhver har fundet til be-
svarelsen; de svar, som kommer, bliver i aldeles tilfeldig orden
opskrevet i sammentreengt form enten paa veegtavlen eller; hvis
der er udsigt til, at denne «besprechung» ikke kan blive ferdig
i en time, af hver elev paa et lost papir. I regelen bliver det
ikke nodvendigt, at lereren selv fremforer noget moment og ialfald
gaar han neppe videre end til at gjore opmerksom paa, at et mel-
lemled el. lign. mangler. De saaledes opskrevie momenter ordnes
derpaa til en rigtig disposition, men ikke saameget af leaereren
som af cleverne; de optfordres til at fremkomme med forslag
herom, indvendinger mod disse, saa der under lererens ledelse
udvikler sig en formelig diskussion, som det ofte var meget morsomt,
at hore paa. “Den disposition, som fremkommer som resultat
Leraf, er altsaa ikke en af lereren given eller paatvungen, men
af eleverne selv fremfunden, derfor bliver den heller ikke noget
hemmende baand for dem under den videre udvikling og bear-
delse, som de efter dette skal foretage hjemme paa egen haand.
Naar der, hvad forresten forholdsvis sjelden sker, skal skrives en
extemporalstil paa skolen, falder alt dette i regelen bort;
men de er meget vel preeparerede til af og til at lades ganske
uden hjelp ved den methodiske fremgangsmaade, som ellers an-
vendes. Forresten er de ikke tvungne til at folge den paa sko-
len fremicomne disposition; kan en finde en anden, som tiltaler ham
bedre, og retferdiggjore sin selvstendige fremgangsmaade ved
sin behandling af opgaven, sees det meget gjerne. Jeg har ikke
tilstreekkeligt kjendskab til vore artianers arbeider til at kunne
anstille en sammenligning mellem det almindelige hos os og de
stile, jeg saa paa tyske skoler; jeg kan kun sige, at de,
jeg der leeste, forekom mig meget tilfredsstillende. Jeg saa
igjennem flere arbeider til afgangsproven, hvor enhvers behand-
ling altsaa var fuldkommen selvsteendig, og det var paafaldende
ved dem alle; hvor sikkert dispositionen idethele var grebet og
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gjennemfort, ligesom det tidligere fellesskab i ovelserne viste
sig ved ligheden i behandlingsmaaden.

Lererens korrektur rettede sig veesentlig paa det rent
sproglige.  Alle feil blev naturligvis anmerkede, og altfor
klossede udtryk forhedrede: men forresten betonede de lLe-
rere, med hvem jeg talte herom, meget sterkt, at de frem
for alt var hange tor at gjore eleven modles ved for streng
kritik af formen.  DMed wmodeniieden idethele kom af sig
selv den hedre form, mente de; derfor blev aldrig nogen stil
behandlet paa en saadan maade, at det kunde nerme sig en
fuldstendig omarbeidelse af elevernes arbeide.  («Richtet man nicht
durch eine solche (durchgeliende) verbesserung wmit jedem ver-
worfenen satz etwas von der individualitet des schiilers zu
grande?»),  IEn nermere indgaaen paa indholdet finder ialmin-
delighed ikke sted efter udarbeidelsen.  Leereren kan kortelig
fremstille de synspunlter, hvorfra opgaven er behandlet, den for-
skjellige vegt, som kan wvere tillagt de forskjellige led; men da
hans bestraebelse skal wveere rettet paa, at eleverne har stoffet
‘saa fuldstendig inde, som de overlovedet kan tilegne sig det,
for de hegynder paa nedskrivningen, og ‘selve hearbeidelsen er
det, som tilsigtes, kan han ikke ville benytte stilen som anled-
ning til egentlig at udvikle deres kundskaber i noget serligt
emne, Ior alle skriftlige arbeider gives der karakter, som al-
mindelig udtrykkes ved et adjektiv («vorziiglich,« «gut,« osv.),
sjelden ved ziffer. Ior de tyske arbeider gives der undertiden
mere eller mindre specielle karakterer for orthografi, fremstilling,
udtryksmaade og disposition, Med hensyn til den maade, hivor-
paa man ofte hetragter disse arbeider, tror jeg, det var ganske
karakteristisk, hvad en gymmnasiedirektor i Berlin engang sva-
rede mig. Jeg fremstillede mig for ham og bad ham om tilla-
delse til at overvare undervisningen; han indrommede mig bered-
villig dette, naar.og hvor jeg maatte onske, kun ikke ved gjennem-
gaaelse af de skriftlige arbeider i modersmaalet i de hoiere klasser.
Eleverne, mente han, lagde i disse sit indre aabent; at give andre
adgang til gjennemgaaelsen end dem, for hvilke det var skrevet,
forekom ham at vere en indiskretion, der kunde wveere ligefrem
saarende for eleverne.  Aundetsteds tik jeg vel ikke det samme
svar; men den hensynsfuldhed ligeoverfor eleverne, der gaar
gjennem ovennevnte ytringer, var overalt fremtredende.
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At lignende art, som de skriftlige arbeider i modersimaalet,
er de frie toredrag, som gjerne enhver skole sysler noget med;
men forresten fik jeg det indtryk, at demnne side at undervisnin-
gen ikke er mere udviklet i 'Lyskland, end det, saavidt jeg ved,
er almindelig tilfeeldet hos os. Dels regelmessig, dels med ube-
stemte mellennrum skal eleverne foredrage, hvad de om et selv-
valgt emne har udarbeidet. lalmindelighed bliver det neppe dre-
vet videre end til en saavidt mulig noiagtig ndenadleren, saa
friheden egentlig ikke kan Dblive at betone; men man var, saa-
vidt jeg forstod (iet, temmelig enig om, at man netop i den hen-
seende som for disse evelser idethele maatte bestrzebe sig for en
tfuldkomnere udvikling. '

Det havde egentlig veret min hensigt at gjennemgaa flere
at skolens fag paa samme maade som de omtalte; men tiden
striekker ikke til for mig, og da det maaske af det, som er
sagt, kan fremgaa, hvorledes undervisningen idethele, iafald efter
min opfatning, almindelig tages, skal jeg heller berore nogle
andre forhold ved skolen.

Det tor vere bekjendt, at antallet af de elever, som sat-
tes sammen i en Xklasse, ofte er betydelig storre i de tyske
skoler end hos o0s.  Det storste antal elever i samme klasse,
som jeg har seet, er mellem 60 og 70; men jeg har hort om
mange skoler; hvor dette tal blev betydelig overskredet.  Ved
et gymuasinum i Breslau havde saaledes (eftey T.. Wiese: Das
hohere schulwesen in Preussen, 1I) en klasse endog over 100
elever og de ovrige klasser paa de to overste nwr mellem 70
og 90; der navines endog exempler paa, at en unter 1I har
havt over 80, en unter I over 70. Saadanne tal horer dog til
sjeldne undtagelser; som exempel paa et normalt forhold i en
storre by skal jeg anfore antallet af elever i forrige nar i hver
klasse ved Friedrvichsgymmnasium i Berlin: ober 1 16, unter
I 20, ober IT 28, unter IT 22, ober IIL 29, unter 1TT 40,
IV 44, V 48, VI 44; til alle klasser undtagen de to overste
var der parallelklasser, saa det hele discipelantal ndgjorde 707.
Der er ikke noget bestemt lovbud om et maximumstal, som ikke
tor overskrides; men det er blevet vedtagt, at hvor forholdene til-
lader deling, sxttes som maximum i de to nederste klasser 50,
i de to mellemste 40 og i de sverste 30. Da der ikke legges
saa udpraeget vegt paa, at hver enkelt elevs tilegnelse ret hyp-
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pig kontrolleres ved lererens wundtlige examination, kan det
store antal, forsaavidt disciplinen kan .opretholdes, egentlig blot
vaekke betenkeligheder for de skriftlige arbeiders vedkommende.
Det er ikke saa sjelden, at disses antal maa betydelig indskraen-
kes, fordi lereren ikke kan overkomme at rette slige masser
i lobet af en uge eller to, skjont der naturligvis ogsaa, saavidt det
er muligt, tages lhensyn til dem ved timefordelingen for lererne.

Jeg har n®vnt, at der for de skriftlige arbeider gives en-
kelte karakterer; efter den mundtlige examination derimod gives
der kun saare sjelden daglige karakterer, ialfald ikke saadanne,
som kommer til elevernes kundskab. Dog bliver ikke hjemmet
uden al oplysning om. hvorledes det ‘ganr eleven iskolen. Hver
gut har sin »zeugnissbuch», i hvilken der i de nedre klasser
hvert kvartal, i de hoiere hvert semester gives et vidnesbyrd
om hans fremgang i hvert fag. ligesom om hans forhold idethele.
For at vinde stottepunkter for den dom, som saaledes skal af-
siges, kan vel lereren for sin egen skyld af og til give karak-
ter efter den mundtlige examination; men jeg tror ikke, der i
saa lienseende er nogen fast vedtegt.

Ligesom det skal vere tilfzldet ved de engelske sko-
ler, tager ogsaa ofte de tyske elevernes kappelyst i under-
visuingens tjeneste. og jeg har fra mange klasser det ind-
tryk, at lwreren i en lheist betenkelig grad lagde an paa at
udvikle ergjerrigheden. Eleverne tager plads i klassen efter
sin dygtighed, undertiden sidder de flinkeste newermest kathedret,
undertiden omvendt. Ved skoleaavets begyndelse bestemmes plad-
sen efter karakteren for et eller flere skriftlige arbeider; men i
lobet af aarvet kan der indtrade mangfoldige forandringer af dewn
ordning. Under examinationen retter lereren et sporgsmaal f. ex.
til no. 2: denne kan ikke besvare det, hvad derimod no. 3
kan, — strax skal de bytte plads. ILereren lader ialmindelig-
hed sporgsmaalet gaa nummer efter nummer nedover; kan en
Lel rakke ikke besvare det, rykker den lykkelige, som tilfel-
digvis kan det, op oventor den overste at den. Den saaledes
erobrede plads belioldes. saalenge man kan hevde sig paa den;
men forsaavidt tiden tillader det, er der intet til hinder for, at
den kan tabes baade to og tre gange i en time. Yderligere
skjerpes denne fremgangsmaade ved uafladelig at rette sporgs-
maal til den samme; standser Lhan ved et, lyder det: »folgender!«



kan denne eller nogen nedenfor give det rigtige svar, hyttes plads,
cg saaledes fortswettes, til der ingen »folgender» er mere, eller
timens slutning befrier den ulykkelige. Paa denne maade kan
meget vel en dux i lebet af en halv times tid passere beenk
for bank nedover til fuxens plads. Da en elevs kundskaber i
det ene fag forholdsvis kan vere meget forskjellig fra hans
knndskaber i et andet fag, kan eleverne ved slutningen af en
historietime f. ex. sidde i en ganske anden orden end efter en
latintime.  Efter modtagelsen af de skriftlige arbeider er der
ialmindelighed stor omflytten. Denne fremgangsmaade kaldes
»certiren» eller »stechen». En anden beslegtet er den saakaldte
»angreifen», Leereren giver ved dette ord signalet, strax reiser
en ecller anlen elev sig og retter et sporgsmaal, som dog maa
angaa timens thema, til en af dem, som sidder ovenfor ham;
kau den spurgte ikke strax svare, har sporgeren erobret hans
plads, som ikke nden en vis skadefro trinmf indtages. Den ene
efter den anden faar tilladelse til at sperge, saalenge laereren
finder det at vere en passende anvendelse af tiden.

Jeg kunde ikke paa nogen maade forsone mig med hele dette vee-
sen, skjont de fleste lerere havde meget tilovers for det.  Selv om jeg
ser bort fra den uheldige virkning i moralsk henseende, som for-
resten af de tleste benegtedes, kunde jeg ikke faa andet indtryk
end, at den uro, som dette voldte i klassen, var forstyrrende
for undervisningen eller examinationen. Jeg skal indremme, at
det idethele gik voligere, end jeg paa forhaand havde tenkt mig
wmuwligt; men det kan naturligvis aldrig gaa af uden stoi, naar
cleverne i en fart skal pakke sine sager sammen, forlade sin
plads og indtage en ny; penaler klifrer, pultelaag klaprer; i
“trange klasser maa eleverne ofte stige ovér pultene med armene
fulde af boger, som tildels tabes paa veien; det forekom nmig
ofte ligefrem uhyggeligt. Jeg skal ogsaa indromme, at de tyske lee-
rere i en henseende opnaaede, hvad de tilsigtede, nemlig at holde
¢levernes opmerksomhed vedlige under examinationen; disse kunde
sidde formelig febrilsk spendte for at veere ferdig til at mod-
tage et angreb; wmen man kan som bekjendt ogsaa kjobe guld
for dyrt. I'orresten skal denne fremgangsmaade ikke anvendes
i samme udstrekning som tidligere; men jeg saa dog ingen
skole, hvor den var ukjendt, omend nogle lxrere ikke eller kun
sjelden brugte den.
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Ved en offentliz skoleexamen forstaaes i 'Nyskland noget
ganske andet end hos 0s. Jeg overvar i Hamburg, — og den tages
paa samme maade i Preussen, — den sisffentliche priitang und schluss-
teier». Skolen havde over halvfjerdehundrede elever; men proven
tor alle klasser tilsaminen tilendebragtes paa 4'/, time, Den
foregik paa den maade, at af skolens 13 klasser havde ni. til-
feldig valgte, Iver sin halve time, i hvilken lereren af et forud
opgivet storre afsnit (f. ex. en bog af Livius) tog et parti og
gjennemgik det examinatorisk ined eleverne, men uden tanke om
at foretage nogen nwermere preve at hver enkelt; tildels rettede
han sine sporgsmaal til den hele klasse, nogle svarede forhold-
vis lyppig, medens andre derimod ikke ytrede det mindste.
Man kunde maaske faa en forestilling om, hvorledes lereren til’
dagligt brug optraadte, torsaavidt det var ham og eleverne mu-
ligt at bevare sit vanlige veesen i festsalen og ligeoverfor et
stort publikum, og man kunde paa en maade ogsaa taa et al-
mindeligt indtryk af, til hvilket standpunkt ialfald de bedre i klas-
sen i et enkelt fag have bragt det. Men noget nermere kjend-
skab til hver enkelt elevs kundskaber i det fag, som for hans
klasse tilteeldig blev valgt, eller endog til hans wmodenhed idet-
hele, var der ikke wmindste mulighed til at faa. Jeg fik det
indtryk, at den hele »priitung» igrunden mere gjaldt leereren
end eleverne; men torresten torekom den mig idethele temmelig
meningsles, en optatning, hvori de tyske leerere var tuldkommen
enige; det var nu, mente de, en form, der fuldstendig havde
tabt sit indhold, og som derfor torhaabentlig snart atskaffedes.

En opflyttelsesexamen. ved hvilken alle skal proves mundtlig
eller skrittlig, har man ikke; Lvis klassetorstanderen ikke i
lobet af semestret eller aaret har kunnet opgjere nogen hestemt
mening om, hvormange af eleverne hor opflyttes, kan ban kort
for afslntningen give nogle skriftlige extemporalarbeider i hoved-
tagene ; forsaavidt der endnu for nogles vedkommende kan viere
tvivl, underkastes disse en examination i-flere eller feerre fag ;
men det hele foregaar i neermeste sanmnenheng med den almin-
delige undervisning og er ikke offentlig i anden forstand end denne.

Skolefesten ; »actus» danuner skoleaarets afslutning, men
har ikke ganske samme karakter som det tilsvarende hos os,
Man soger at samle saa stort publikwm som mulig at elevernes
forieldre og paarorende; der atsynges flere sange, veesentlig for-
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skjellige slags koraler, der ikke saa sjelden kan veere baade
komponerede og forfattede af elever; mellem hver sang
taler og foredrag i bunden og ubunden stil i forskjel-
lige tungemaal og over de mest forskjellige themata. Direktor
kan paa Tysk eller Latin give en ganske kort oversigt over
skolens arbeide, rette en allocution til foreldrene eller eleverne
om et eller andet, tager ialmindelighed ogsaa afsked med abi-
turienterne, derimod «wird die versetzung der einzelnen klassen
den folgenden tag nur in dem kreise der schule veranstaltet.»

Programmet for en saadan fest lyder ialmindelighed etter
omtrent. folgende schema: «Schlussteier, den —, vormittags
9 uhr: 1) Eroffnungsgesang, kompon. ven dem musikdirector
dr. H. 2) Deutsches gedicht des abiturus. A. 3) Franzisische
rede des abiturus B. 4) ateinische rede des abituwrus C. 3)
Deutsche rede des primaners D.  6) Valedictionsgesang, kompon,
von dem primaner E. 7) I namen der zuriickbleibenden schii-
ler wird den abgehenden der sekundaner F. in einem deutschen
gedichte ein herzliches lebewohl sagen. 8) Gesang. 9) Ent-
lassung der abituri durch den director. 10) Schlussgesang.»
Paa de lovbestemte feriedage, keiserens fodselsdag, reformations-
dagen osv. holdes der skolefest, der dels har omtrent samme
kavalter som aarsfesten, dels feires i det frie. I skoleprogram-
merne meddeles som oftest beretning om, hvorledes skolefesten
feives; i et program fra et gymmasium i Berlin hedder det f. ex.:
«Kin besonders froher und schoner tag fiir unsere jugend war
auch in diesem jahre der der -erinnerung an die entscheidigungs-
schlacht bei Sedan gewidmete 2 september. Kin festlicher aus-
zug nach der Havelinsel, dem Pichelswerder, ein gemeinschatt-
liches festmahl, gesang patriotischer lieder, turnspiele und wett-
kimpfe vereinigten die simmtlichen lehrer und schiiler und viele
angehorige der letzteren zu einer vom schinsten wetter begiin-
stigten feier.» ) '

De disciplinzere forhold er omtrent’ som i vore skoler. Der
var et og andet, som jeg syntes mindre om; nien jeg skal ikke
udtale mig nermere om det, fordi det netop i denne henseende
ganske vist er vanskeligst for en fremmed at kunne opfatte alt
i sammenhzng og fwelde en begrundet dom. T.eereren har stedse
i minde den pedagogiske hovedsetning: «die langeweile ist der
tod aller schulmeisterei;» derfor gik det ialmindelighed kvikt,



undertiden maaske af flere grunde altfor kvikt.  De iretteseet-
telser, som blev givne, antog saa let karakteren af en appel til
gutternes wresfolelse; det hed ikke saa ofte: «det maa du ikke
gjore, fordi det er galt!» som: «det passer sig ikke for den,
som er son af dannede foreeldre, eller som selv vil blive et dannet
menneske.» Det er i overensstemnielse med denne opfatning at
eleverne fra IIT af ifolge lovbud skal tiltales med «Sie».

Korporlig strafe, som rammer umiddelbart efter forseelsen, er
egentlig forbudt; der kraeves, for den kan tildeles, bestyrerens
eller endog hele lererkollegiets afgjorelse; jeg saa dog af og til
exempler paa, at lereren ikke oppebiede denne.- Ved alle of-
tentlige skoler er der et «carcer.» Jeg havde engang anledning
til at titte ind i et saadant, medens en synder sad der. Rum-
met var tre 4 fire alen i kvadrat; et lidet vindu var anbragt
hoit oppe paa veggen; moblementet bestod i et tarveligt bord,
en trebenet krak og en trebrix. Den indespeerrede, som skulde
sidde her sex timer, sad og leste i en greesk é,utor; Lans for-
seelse hestod 1, at han uden at veere ledsaget af nogen foresat
havde veret inde paa en olkneipe. Denne slags straf anvendes
naturlig blot paa de hoiere klassers elever og enten for opswet-
sighed mod lxrere eller for forseelse udenfor skoletiden.  Saa
almindeligt som hesog af kneiper er i Tyskland ikke Llot for
enslige personer, men ogsaa for hele familier, som, naar de ikke
kan komme sammen andetsteds, stter lverandre stevne i en
saadan en eller to gange om ugen, overholdes det dog paa det
strengeste, ialfald i Nordtyskland, at skoleelever ikke tor kom-
me der uden i folge med foresatte.  Paa samme maade kon-
trollerer skolen ogsaa al anden offentlic optraeden og idet
hele opforselen udenfor hjemmet; enkelte steder paakalder sko-
len endog politiets hjelp til disse buds overholdelse.

For nogle aar siden blev det mode i 'Tyskland, som det er
forsogt baade los os og i Danmark, at skolesamfund sluttede
sig sammen og dannede «intergymnasiale vereine», hvis maal
det skulde veere at bringe sine medlemmer til «sich auf der hohe
der tagesliteratur zu erhalten» eller endog «an den filosofischen
fragen der zeit sichh zu betheiligen» ; som middel til dette oie-
meds opnaaelse skulde der naturligvis ndgives noget i trykken,
dels tidsskrifter med speciel videnskabelig.opgave som «der bo-
tanische Humboldt», dels samlinger af alslags poetiske og pro-
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saiske «jugendbliithen»; andre stilede hoiere og fremstillede sig
som «literarische blitter zur belebung nationaler bestrebungen» o.
lign. Skolernes bestyrere opmuntrede i begyndelsen denne retning
eller sogte ialfald ikke at leegge den nogen hindring iveien; men
snart greb skrivelysten saa vidt om sig og artede sig idethele
paa en saadan maade, at ministeriet ifjor vinter udstedte et be-
stemt forbud mod enhver offentliggjorelse af noget fra elevernes
haand uden lerernes censur.

Jeg kan ikke slutte disse bemerkninger uden at udtale min
taknemmelige anerkjendelse af den forekommende venlighed, med
hvilken jeg altid blev modt paa de tyske skoler., Den tyske
lererstand er haevet over min ros med hensyn til videnskabelig
dygtighed og pedagogisk indsigt. Men ikke mindre frem-
treedende er den elskvardige villighed, hvormed de optager en
fremmed og soger paa enhver maade at tjene ham, og jeg ter
trostig forsikre, at enhver norsk skolemand, som faar anledning
til at stifte personligt bekjendtskab med vore tyske kolleger un-
der deres daglige arbeide, vil bLringe mange i enhver henseende
behagelige erindringer med tilbage.

Rettelser:

Pag. 4 lin. 15 f. 0. staar told-, les: ,hau-®

— 6 — 12 - - er udfaldt efter langsefter: saaledes, at den
nedre halvdel af pladen i lele sin lengde
kunde slaaes op;

— 14 - staar: Jeg vil sige, lees: Jeg vil ikle sige

o

— 929 — 3 -0. — lmrebpger — lascbgger



Skoleefterretninger,

I.  Undervisningsplan

fer

Latingymnasiet og Realgymnasiet.

Ira det nye Skoleaar, der hegynder med August Maaned
dette Aar, vil et Latingymnasium og et Realgymnasium trede
i Virksomhed her ved Skolen i Overensstemmelse med det haojere
Skolevesens Ordning ved Lov af 17de Juni 1869.

Som Skolens overste Atdeling vil de to Gymnasier danne
en Fortsettelse af Middelskolens to Linjer, Latinlinjen og Engelsk-
linjen, hvis Iursus afsluttes med en offentlig Afgangsexamen,
som Skolen ved Kgl. Resolution af 6te Marts 1875 er berettiget
til at atholde med samme Virkning som for offentlige Skoler
hestemt.

Hvert af Gymnasierne vil bestaa af tre opadstigende et-
aarige Klasser, af hvilke 1ste Klasse vil blive oprettet i August,
Maaned d. A., 2den i August 1876 og 3dje i August 1877
saaledes at Ammeldelse til den nye Ixamen artinm paa begge
Linjer forste Gang vil kuune ske i 1878.

Latingymnasiets

Undervisning vil i Overensstemmelse med den nye Skolelov om-
fatte folgende Fag: Religion, Modersmaal med Oldnorsk, Latin,
Gresk, Historie, Mathematik, I'ransk og Engelsk (fra 2det
Skoleaar). De to sidste Fag er gjensidig valgfrie, saaledes at
hver Discipel maa undervises mindst i det ene. hvilket han selv
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vielger.,  Gjennem alle Klasser gives Undervisning i. Sang,
Gymnastik og militere Ovelser.

Det ved Lovgivningen bestemte Maal for Undervisningen

vil .sees af folgende Undervisningsplan, der slutter sig neer til.
hvad der for offentlige Latingymnasier er bestemt:

1.

&2

Religion. 1ste Klasse (1 Time ugentlig): Kirkehistorie.
—- Leesning i Bibelen. ’

2den og 3dje Klasse (tilsammen 3 Timer ugentlig):
Kirkehistorie. Et Evangelinm i Grundsproget. Repetition.
— Ved Undervisningen i Kirkelistorie tages szrlig Hensyn
til Leerens Udvikling.

Modersmaal (med Oldnorsk). 1ste Klasse (3 Timer
ugentlig): Bt Tdvalg af norske og danske Forfattere. De
vigtigste Stil- og Digtarter. Frie Foredrag. Udarbejdelser
(i Regelen) efter gjennemgaaet Disposition.

2den og 3dje Klasse (tilsammen 8 Timer ugentlig): It
Udvalg af norske og danske Forfattere; nu og da Leesning
af Svensk., En kortfattet Lerebog i Litteraturhistorie. Ud-
arbejdelser og frie loredrag. Oldnorsk: Sagalesning.
Formleren. Repetition.

Latin. 1ste Klasse (11 Timer ugentlig): At Ciceros
Taler 80 Kapitler. Sallusts Jugnrtha. 500 Vers af Ovids
Forvandlinger. lerents’s Andria.

2den og 3dje Klasse (tilsammen 20 Timer ugentlig):
Ciceros Cato major og Lelius. 2 Boger af Livius. 1 Bog
af Tacitus.  Af Virgils Zneide 2 Boger. It Udvalg af
Horats's: Oder omtrent 900 Vers. samt omtrent 500 Vers
af hans Breve eller Satirer.

Under det hele Kursus: Grammatik, skriftlige Arbejder
ag kursorisk Leesning (Ceesar eller Justin, Ciceros Taler
og Breve, Livius, et Udvalg af sildigere Forfattere). Anti-
kviteter og Litteraturhistorie (i de 2 everste Klasser efter
en kortfattet Leerebog). I det sidste Halvaar Repetition.
Graesk., 1ste Klasse (7 Timer ugentlig): En Leasebog.
Den’ regelmaessige Formleere.
2den og 3dje Klasse (tilsammen 14 Timer ugentlig):
1 Bog at Xenofons Anabasis. 1 Bog af Herodot eller af
de lengere Boger omtrent 130 Kapitler. Platons Apologia
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Socratis.. 1 af de storre af Demosthenes's tilippiske Taler
eller 2 af de mindre. 6 Beger af Homers Iliade eller
Odysse. — Det vigtigste at Orddannelsesleren.  Syntax
under Forfatterlesningen og dens vigtigste Partier i Sanmen-
heeng.  Antikviteter og Litteraturhistorie (de vigtigste
Partier i kort sammenhengende Oversigt). 1 sidste Halv-
aar: I Forbindelse med Undervisningen i de klassiske Sprog
et Omrids aft den greske og romerske Mythologi.
Historie. 1ste Klasse (3 Timer ugentlig): Den zldre
Historie. '
2den og 3dje Klasse (tilsammen 5 Timer ugentlig):
Nordens Historie. Et Kulturfolks Historie. Repetition.
Mathematik. 1ste Klasse (3 Timer ugentlig): Den
elementeere Arithmetik og Algebra.

Den plane Trigonometri. Geometriske Ovelser, hvorunder
Beregning af de vigtigste stereometriske Legemers Overflade
og Kubikindhold.
2den og 3dje IKlasse (tilsammen 5 Timer ugentlig):
Fortsettelse. Repetition.

Fransk. 1lste, 2den og 3dje Klasse (tilsammen 7 Ti-
mer ugentlig): En Leasebog eller passende Forfattere.
Kursorisk Izesning. Grammatik. Repetition.

Engelsk. 2den og 3dje Klasse (tilsammen 4 Timer
ugentlig): Som Fransk.

Realgymnasiets

Undervisning omfatter folgende ¥Fag: Religion, Modersinaal med
Oldnorsk, Engelsk, Fransk, Tydsk, Historie, Geograti, Natur-

videnskaber, Mathematik og Tegning. Tydsk bortfalder ved

Udlobet af’ 2det Skoleaar. Desuden meddeles Undervisning i

Sang, Gymnastik og militere Ovelser.

Undervisningen vil blive meddelt efter folgende Leeseplan,

der i alt veesentligt folger, hvad der for offentlige Realgymnasier

er bestemt:

1.

]

~.

Religion. 1lste, 2den og 3dje Klasse (tilsammen 3
Timer ugentlig): Kirkehistorie, Leesning i Bibelen. Re-
petition.

Modersmaal (med Oldnorsk). Som i Latingymnasiet.
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Engelsk. 1ste, 2den og 3dje Klasse (tilsammen 9
Tiner ugentlig): En storre Leaesebog eller Stykker af For-
fattere. Sammenhaengende Forfatterleesning, tiidels kursorisk.
En Oversigt over Sprogets og Litteraturens Historie. (Fram-
matik. Stile. Fri Gjengivelse paa Engelsk af gjennem-
gaaede eller forelieste Stykker (skriftlig og mundtlig). Re-
petition.

Fransk. Iste, 2den og 3dje Klasse (tilsammen 9 Timer
ugentlig): En Lesebog eller passende Forfattere. Kursorisk
Lesning. Grammatik. Mundtlige og skriftlige Ovelser i
at oversette til Fraunsk. Repetition.

Tydsk. 1lste og 2den Klasse (tilsammen 2 Timer
ugentlig) : Iursorisk Leesning.

Historie. Som i Latingymnasiet.

Geografi. 1ste Klasse (2 Timer ugentlig): Solsystemet.
Mathematisk Geografi.

2den og 3dje Klasse (tilsammen 4 Timer ugentlig):
Fysisk (reografi. - Oversigt over Nordens og de vigtigste
Landes politiske og statistiske Forhold. Repetition.
Naturvidenskaber. 1ste, 2den og 3dje Klasse (til-
sammen 15 Timer ugentlig): Fysik og Kemi. Naturhistorie.
Repetition.

Mathematik. 1ste Klasse (6 Timer ugentligi: Arith-
metik og Algebra. Plan Trigonometri. Fn stoive Lerebog
i Geometrien.

2den og 3dje Klasse (tilsammen 12 Timer ugentlig):
Arithmetik og Algebra. Den arithmetiske og geometriske
Rekke. Konvergerende Reekker. Stereometri. Analytisk
Geometri. Repetition.

Tegning. 1ste Klasse (2 Timer ugentlig): Frihaands-
tegning.

2den og 3dje Klasse (tilsammen 4 Timer ugentlig):
Tegning efter Modeller. Descriptiv Geometri.

De, der har bestaaet Realartium og i Medtor heraf er

immatrikulerede som akademiske Borgere ved Universitetet, vil
lige saavel som de, der har bestaaet den klassiske Artium,
have Adgang til samtlige Embedsexamina; dog maa de, for at
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kunne underkaste sig medicinsk Fxamen forst have bestauet cu
Tillegsprove i latin af samme Omfang som for Middelskolens
Latinlinje hetemt, og for at kuune underkaste sig theologisk
Examen en Prove i Latin og Grask af samme Omfang som ved
klassisk Artinm.

Endvidere bor oplyses, at den under 26de August 1872
approberede Undervisningsplan for Krigsskolen bestemmer be-
staaet Realartium som en nedvendig Betingelse for Optagelse i
Krigsskolens overste Afdeling og deraf folgende Adgang til An-
settelse som fast lonnet Officer for Infanteriet og Kavalleriet 1).
Nogen endelig Bestemmelse om, naar denne Plan skal- treede i
Kraft, er imidlertid endnu ikke fattet, hvorfor Forberedelsen til
Krigsskolen indtil videre vil kunne foregaa gjennem Ilste Klasse
af Realgymnasiet med swrskilt Undervisning i de Fag, hvori
det findes nodvendigt.

Realgymnasiet vil foruden at danne den natwrlige Forskole
for vordende MMineraloger og Leerere i Realfag antagelig ogsaa
kunne vare en hensigtsmessig Forberedelse for dem, der senere
agter at soge Uddannelse ved polytekniske Instituter og tekniske
Specialskoler samt Ingeniorskoler, der forudseetter et bredt Grund-
lag i Mathematik og Naturvidenskah, paa hvilke Fag Hoved-
_vegten i Realgymnasiet vesentlig bliver lagt. Som man ovenfor
vil have seet, optager nemlig Undervisningen i Mathematik og
Naturkundskab over en Tredjedel af det samtlige Timeantal.

Til Optagelse i Gymnasiernes lste Klasse krwves enten he-
staaet DMiddelskoleexamen eller et dertil svarende Forraad af
Kundskaber, som godtgjores ved en Optagelsesprove eller paa
anden DMaade. Skolepengene er 5 Spd. maanedlig.

) T'or Optagelse paa Krigsskolen fordres i ethvert Tilfelde
Examen artinm — enten klassisk eller Realartium.
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II. Om Haandverksskolen,

Haandverksskolen har jaar efter et Aars Afbrydelse atter
vaeret optaget, efterat et meget stort Lokale er blevet indredet
paa Loftet over den ene Floi af Bygningen. Hensigten er nu som
for vasentlig at give Gutter Anledning til en gavnlig Sysselsat-
telse ndenfor Bogen, iser i de Vintermaaneder, da Friluftsforneiel-
serne er mest indskrenkede, d. v. s. Oktober, November og
‘December.  Det viser sig imidlertid, at der altid er en Del
Gutter, som onsker at fortsette udover Vinteren, hvorfor der
ogsaa gives et andet Kursus omfattende Januar, Februar og
Mants.

Undervisningen har vaeret meddelt af en Verksmester med
Skolens Pedel som Assistent og har omfattet Stolebinding, Sned-
kring, Dreining og Traskjering af forskjellig Art.

Gutterne har veret inddelte i Partier paa 15 & 20; hvert
Parti har havt 3 Timers ugentlig Undervisning, fordelt paa 2
Dage.  Betalingen for hvert Kursus (3 Maaneder) har veret
2 Spd. pr. Deltager.

IIT. Om den ved Skolen oprettede Pensionsforening.

~

I det forlsbne Skoleaar er paa Bestyrelsens Indbydelse mel-
lem Skolens Lerere oprettet en Pensionsforening. For denne
er af Skolens Bestyrelse og Lererpersonale folgende Betsemmel-
ser vedtagne. '

) 2 1.

Enhver ved Gjertsens Skole ansat Lerer, hvis aarlige Gage
mindst beleber sig til 400 Spd., og som ikke samtidig arbeider
ved nogen med denne ligestillet Skole, er berettiget til ved Pen-
sionsindskud paa nedentor anforte Betingelser at erholde Tilskud
af Skolens Kasse. .

2 2.
Indskuddene skal gjeres i Norsk Livrente- og Kapitalfor-

sikringsanstalt, efter hvis Statuter nedenstaaende Bestemmelser
4
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for Skolens og Larernes Indskud og Disposition over den vundne
Kapital er fastsatte.
$ 3.

Lareren skal selv gjore Indskud. Skolens Indskud begyn-
der samtidig med Lererens; men den ved Skolens Indskud dan-
nede Kapital bliver forst Lererens Eiendom, naar Skolens Ind-
skud har veret fortsat i 10 Aar, eller for de Lereres Vedkom-
mende, som virkede ved Skolen ved disse Statuters Udstedelse,
naar Lereren i 10 Aar har oppebaaret den i ¢ 1 nevnte Gage..
I ethvert Tilfelde gjelder dog de nedenfor i 3 11 anferte Und-
tagelser.

2 4.

Skolen indskyder for en Lerer, som er under 35 Aar,
naar Indskuddene begynder, lige saa meget som denne selv, dog
aldrig mere end Halvdelen af det Beleb, som ved aarlig at ind-
skydes sammen med Renter og Arv bringer den paa Lererens
Konto i Anstalten staaende Kapital op til 2000 Spd. i hans
56de Aar. Ved Beregningen af Indskuddets Sterrelse tages
intet Hensyn til de 3 10 neaevnte extraordinere Indskud; men
Skolens Tilskud for Lereren - ophorer, saasnart hans Kapital
har naaet 2000 Spd., uanseet i hvilken Alder han er. — For
Larere, som er 35 Aar eller derover, naar Indskuddene begyn-
der, overskrider Skolens Indskud ikke det Belob, som er ned-
vendigt for en Lerer, hvis Indskud begynder, naar han er
34 Aar.

2 5.

Skolens Indskud skal gjores med det i Anstaltens Lov § 9
omtalte Forbehold om Tilbagebetaling i Tilfeelde af Deod, medens
det beror paa Leereren selv, om det samme skal vare Tilfeldet
for hans egne Indskud. :

2 6.

Skolen betaler udenfor det egentlige Indskud ogsaa Besty-

relsesafgiften saavel for sit eget som for Lerernes Indskud.
3 7.

Indskuddene skal foregaa maanedlig; Leereren og Bestyrel-
sen udbetaler det bestemte Indskud til Forretningsfereren (3 13),
som indsetter det samlede Belob i Anstalten paa en paa Lere-
rens Navn udstedt Kontrabog.
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2 8.
Saalenge Lereren staar ved Skolen, maa han ikke for
nogen Del heve Kapital, Renter eller Arv, for den i Anstalten
paa hans Navn staaende Kapital er voxet til 2000 Spd.

2 9.
Undlader Lereren en Maaned at gjore Indskud, -indskyder
heller ikke Skolen noget for ham, uden at dog den bestemte
Indskudssum paa Grund heraf semere foroges.

¢ 10.

Fratreder Leareren Skolen af andre end de i 8 11 navnte
Grunde, for den ved Skolens Indskud for ham dannede Kapital
ifolge 3 3 er bleven hans Eiendom, skal denne Kapital opsiges,
og naar Belobet er udbetalt, ligelig fordeles mellem de Leerere,
for hvem Skolen ved hans Fratreden gjorde Indskud; ogsaa
med det ved en saadan Fordeling vundne Beleb forholdes paa
samme Maade.’

g 11.
Forlader en Lerer Skolen paa Grund af Sygelighed eller
Dod, skal — uden Hensyn til, hvor lenge han har staaet ved

Skolen — den ved Skolens Indskud for ham dannede Kapital
tilfalde ham eller hans Efterladte; det samme skal vare Til-
feeldet, hvis Skolens Virksomhed opherer.

g 12,
I sit 52 Aar kan Lereren selv bestemme, om han ensker
den vundne Kapital udbetalt ved sit 55de Aar eller anvendt til
Livrente.

2 13.

De Lerere, for hvem der gjeres Indskud af Skolens Kasse,
samt Skolens Bestyrelse danner en Pensionsforening. Hver Host
skal holdes et almindeligt Mode, i hvilke Sager behandles, som
vedkommer Foreningen, samt Valg foretages paa en Forretnings-
forer, der har at paase disse Statuters Overholdelse.

4*
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Foreningen (»Gjertsens Skoles Pensionsforening») traadte
i Virksomhed Marts 1875 og var da tiltraadt af 9 Lerere,
hvis Stilling ved Skolen ifolge Bestemmelsernes ¢ 1 berettigede
dem til at vere Medlemmer af Foreningen. Den ene af disse
9, hvis Alder (cfr. 3 12) hindrer ham i at slutte sig til »Norsk
Livrente- og Xapitalforsikringsanstalt> efter de vedtagne Be-
stemmelser, benytter en anden Aunstalt med lignende Formaal for
at sikre sig en Kapital udbetalt i en hoiere Alder.

Hvor stort aarligt (eller forholdsvis maanedligt) Indskud
der maa gjores fra en given Alder for at opnaa en Kapital af
2000 Spd. til Begyndelsen af det Aar, hvori det 5Gde Aar
fyldes, sees exempelvis af nedenstaaende Tabel:

lder, som fyldes i Maanedligt Indsku
AInedtt,rsedelsesyaaret. Aarligt Indskud. | 10 af det aarli;e.

24 24 Spd. 92 Skill.

26 28 — 52 —

28 32 — 58 —

30 37 — 64 —

32 43 — 44 —

34 50 — 66 —

Anm. Der er ved denne Beregning gaaet ud fra, at alle Ind-
skud gjores med Forbehold af Tilbagebetaling i Dods-
tilfelde, at Indskuddene afgjores maanedsvis, samt at de
begynder i Marts Maaned af Indtredelsesaaret og ender
i December af det Aar, hvori det 55 Aar fyldes. Hvis
Lzreren intet Forbehold gjor for sit eget Indskuds Ved-
kommende (cfr. 3 5) eller der ifelge 3 10 gjores extra-
ordinere Indskud paa hans Konto, vil naturligvis hans
Kapital saameget tidligere naa en Storrelse af 2000
Spd. Ifclge 3 4 af Bestemmelserne er Halvdelen af de
ovenfor anforte Belob Maximum af Skolens Tilskud, og for
Lerere, som er 35 Aar eller derover, naar Indskuddene
begynder, overskrider Skolens Indskud ikke det Belob,
som er nedvendigt for en Leerer, hvis Indskud begynder,
naar han er 34 Aar.

Fremdeles er af Bestyrelsen vedtaget folgende Bestemmelser
om Leererindernes Pensionering:
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7 1.

Enhver ved Gjertsens Skole ansat Lererinde er berettiget
til ved Pensionsindskud paa nedenfor anforte Betingelser at
erholde Tilskud af Skolens Kasse.

2 2.

Indskuddene skal gjores i Pensionsforeningen for Learerinder
med et saa stort Belob maanedlig, at Lererinden sikres fra det
50de Aar en Livrente stor 100 Spd.

2 3.

Begynder Liererinden sit Indskud for det fyldte 25de Aar,
skal Skolen maanedlig tilskyde det halve Belob. Er Learerinden
ved Indskuddenes Begyndelse over 25 Aar gammel, skal Skolens
Tilskud udgjere 1 Spd. maanedlig.

IV. Skolens Laerere og Lererinder

er for Tiden folgende:

Fr. Gjerisen, Bestyrer, cand mag., fodt 1831. Leerer siden 1861.
M. Gjor, Bestyrer, cand. mag., f. 1840. Lerer siden 1866. -

Hr. A. Ross, cand. theol., f. 1833. Lerer siden 1863.
- £, jokanssen, cand. phil., f. 1843. Lerer siden 1867.
- A Andersen, cand. mag., f. 1846. Leerere siden 1869.
- T. Serensen, stud. theol., f. 1842, |
- H. Dahle, Inspektor, cand. min. & ‘
real., f. 1839. ’ Leerere siden 1870.
- Kr. Lassen, cand. mag., f. 1845. }
- O. Thinn, cand theol, f. 1853. Larer siden 1871.
- V. J. Steffens, Premierlojtnant, f. 1843. Lerer siden 1872
- A. Brock, cand. mag., f. 1848. ]
- J. Johanssen, cand. mag., Universitets- I
stipendiat, f. 1841. Lerere siden 1873.
. - A. Elassen, stud. real., f. 1853. i
- K. Glocrsen, cand. theol., f. 1845, J
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- O. Nielsen, cand. phil.,, Musiklerer,
f. 1846.

- E. Blix, cand. theol., Universitets-
stipendiat, f. 1836.

- B. Bomhoff, cand. theol,, f. 1848.

- J. W. Bruenech, cand. phil., f. 1832. } Lerere siden 1874.

- H. Nielsen, Premierlojtnant, f. 1844.

- J. Schram, cand. mag., f. 1847.

- H. Siewers, cand. phil, f. 1821.

- A. Steen, cand. real., f. 1849.

- L. B. Stenersen, cand. mag., f. 1843.

Freken J. Heyerdaki, f. 1849. Lererinde siden 1869.

—  P. Larsen, f. 1850. — — 1870.
—  B. Bomhoff, f. 1850. — — 1871
— M. Aubert, f. 1853. — — 1872.
~— M. Brandt, f. 1856. — —

— . Aubert, £. 18486. — — }187%'

Ved Skoleaarets Slutning fratreder Froken Marie Brandt,
Lererinde siden April 1874, for at gaa over i en anden Livs-
stilling.

Fra neste Skoleaar er ansatte Froken Petra Wulfsberg,
Hr. cand. mag. Mohn og Hr. stud. real. Friis.

V. Discipeltal og Klassedeling.

Det samlede Discipeltal var ved Skoleaarets Begyndelse
587 og er for Tiden 567, fordelt paa 21 Klasser saaledes:

Ved Skoleaarets Ved Skoleaarets

Begyndelse. Ende.
4de Latinklasse: 28 Disciple. 28 Disciple.
3dje — 27 — 27 —

2den — 34 — : 30 —



6te Middelklasse:
5te —
5te . —
4de —
4de —
3dje —
3dje —
2den —
2den —
2den —-
1ste —
1ste —
3dje Smaaklasse
3dje —
2den —
2den —
1ste —
1ste —

— 55 —

Ved Skoleaérets

Begyndelse.

30 Discipleé.
: 26 —
27 —
: 238 —
: 29 —
.95
25 —
: 33 —
: 34 —
: 28 —
: 30 —
28 —
26 —
27 —
23 —

Te T TN T 0T oo DT

Ved Skoleaarets

Ende.

24 Disciple.

23
24
31
21
32
30
23
25
24
33
29
27
29
28
26
26
27

Det gjennemsnitlige Antal i hver Klasse er altsaa omtrent 27.

VI. Om Skolepenge og Fripladse.

1. Skolepengene udgjor:

for lste Smaaklasse

- 2den — .
- 3dje — .
- lste, 2den og 3dje
- alle hejere Klasser

Middelklasse .

-

1 Spd. maanedlig.

2
3%)
4
5

For den nederste af 2 Brodre fragaar en Tredjedel.
3 Brodre gaar den nederste frit, de 2 andre betaler helt ud.

Af

*) For de Disciple,.som er indkomne paa Skolen fgr Ilste
August 1873, er Skolepengene i 3dje Smaaklasse 2 Spd. og

i lste, 2den og 3dje Middelklasse 3 Spd. maanedlig.
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Af fire Brodre gaar den nederste frit, og for den neestnederste
fragaar en Tredjedel. Yderligere Nedsettelse finder ikke Sted.

2. Skolepengene erléegges forskudsvis og skal i Regelen
indbetales den forste Leesedag i hver Maaned. Disciplene mod-
tager af Kassereren en Xvitteringsbog, som Forzldre eller
Verger bor lade sig forevise strax efter hver Betaling.

3. Skolepengene beregnes altid for hele Maaneder, nemlig
fra Begyndelsen af den Maaned, hvori en Discipel kommer ind,
til Slutningen af den Maaned, hvori han gaar ud. Naar altsaa
en Discipel indmeldes til et nyt Skoleaars Begyndelse, betaler
han Skolepenge fra lste August.

4. Naar en Discipel skal forlade Skolen, maa Udmeldelse
ske 2 Maaneder forud. Hvis nogen udmeldes med kortere -
Varsel, erlegges dog Skolepenge, indtil den bestemte Udmel-
delsestid er forleben. Fra denne Regel undtages de Disciple,
‘som gaar ud efter Skolens Raad eller Onske. Disse betaler
némlig kun til Udgangen af den Maaned, i hvilken de gaar ud.

5. Naar Skolepenge ikke er betalte for 2 Maaneder, kan
Bestyrelsen negte vedkommende Discipel Adgang til Skolen.

6. Fripladse eller Nedsattelse i Skolepengene tilstaaes
kun trengende Disciple, der viser god Opforsel og gjer god
Fremgang i Skolen, og som har veret Skolens Disciple i mindst
et Par Aar og i denne Tid har betalt sine Skolepenge.

Naar en af to eller flere Brodre faar Friplads, bortfalder
Moderationen for de ovrige, hvis ikke anderledes udtrykkelig
bestemmes.

Ansogninger om Fripladse for det kommende Skoleaar
indleveres hvert Aar inden den 1ste Juli; de, som tidligere
har Friplads, maa sege paany, hvis de ensker at
beholde den.

Fripladse har i det forlebne Aar veeret bevilgede med
et Belob af 947 Spd.
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VII, Udfald af Examen artium 1874,

Til Examen artium 1874 dimitteredes 20 Disciple, der bestod

Examen med folgende Udfald:

1. Andresen, K. A, . ... ...
2. Asker, J. J,. ...
3. Bjornstad, H. A, .. .. ...
4. Boyesen, N. P, ........
5. Grundt, H. J. H., . ... ..
6. Hertzberg, H.,. . . ... ...
7. Kloumamn, E. R,. ... ...
8. Moe, J. A, ... ... .....
9. Pahle, J. A, .........
10. Schefte, R. H., ... ... ..
11. Berg, B. M, .........
12, Berg, Th. T, ... ......
13. Johnson, G. D. B, . . . . ..
14. Kraft, J, ... ........
15. Lammers, A. S,........
16. Nygaard, J. D.,. .. .. ...
17. Rasmussen, R. M., . ... ..
18. Sibbern, A, . ... ... ...
19. Sogn, A. H. M., ... ....
20. Vetlesen, Th., . .. ......

De gjennemsnitlige Karakterer:

Laudabilis (27.12).
Laudabilis (27.11).
Laudabilis (25.12).
Laudabilis (23.12).
Laudabilis (27.12).
Laudabilis (30.12).
Laudabilis (25.12).
Landabilis (30.12).
Laudabilis (29.12).
Laudabilis (28.12).

Haud illaudabilis (32.12).

Haud
Haud

illaudabilis (33.12).
illaudabilis (31.11).
illaudabilis (33.12).
illaudabilis (29.11).
illandabilis (30.11).
illaudabilis (35.12).
illaudabilis (33.12).
illaudabilis (33.11).
illaudabilis (33.14).

For Modersmaal . .. .......... 3,10
— Latinsk Oversattelse . . . . . . .. 3500
— Latin . .......... ... 2570
— Grask..... ... .. 0. 2,05
— Tydsk . . ... ......... .. 2,55
— Fransk. . . ... .. ... ..., 2.30
— Engelsk . ... .. ... ... ... 2,69
— Religion . . . .. ... ... 2550
— Historie . . . .. ... ... ..., 2430
— Geografi. .. ... ... ... 2,45
— Arithmetik . .. .......... 2,35
— Geometri . . ............ 2,40

Den

gjennemsnitlige Hovedkarakter: 2,55,
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VIII. Anmeldelse til Examen artium 1875.

Til indevarende Aars Examen artium er folgende Disciple

anmeldte:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Borchgrevink, Theodor, f. 20/, 58, Sen af Sogneprest
Borchgrevink, Nas. Discipel af Skolen siden August 1872.
Brun, Fredrik Christian Bruenech, f. 23/, 58, Son af
Sogneprest Brun, Kristianssand. Discipel af Skolen siden
August 1872,

Caspari, Josef Emanuel, f. 1/, 57, Sen af Professor
Caspari, Kristiania. Discipel af Skolen siden August 1874.
Caspersen, Arthur, f. %3/, 58, Son af Kjebmand Casper-
sen, Kristiania. Discipel af Skolen siden August 1874.
Fearnley, Henry Parr, f. 28/, 57, Sen af Sogneprest
Fearnley, Eidskog. Discipel af Skolen siden August 1872.
Gulbrandsen, Fredrik Wilhelm, f. 11/; 58, Sen af Mur-
mester Gulbrandsen, Kristiania. Discipel af Skolen siden
August 1874, :

Heyerdahl, Halfdan Thorfin, f. 3/, 59, Son af Foged
Heyerdahl, Valders. Discipel af Skolen siden August 1873.
Holst, Olaf, f. 7/s 56, Sen af Sogneprest Holst, Hammer.
Discipel af Skolen siden September 1874.

Ihlen, Hjalmar, f. 12/; 58, Son af Grosserer Ihlen, Kri-
stiania. Discipel af Skolen siden August 1874.

Miilier, Eliseus Helge, f. 16/; 58, Son af Doktor Miiller,
Osterdalen. Discipel af Skolen siden August 1873.

Olsen, Ole Peter, f. 2¢/; 58, Sen af Vognmand Olsen,
Kristiania. Discipel af Skolen siden August 1874.
Qvisling, Andreas, f. 31/; 59, Sen af Lensmand Qvisling,
Moland. Discipel af Skolen siden Janmar 1873.

Riiser, Karl, f. 31/; 58, Son af Bogholder Riiser, Kri-
stiania. Discipel af Skolen siden August 1874.

Sparre, Kristian, f. 30/; 59, Sen af Doktor Sparre, Strande-
barm. Discipel af Skolen siden August 1874,



15.

16.

17.

18.
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Thorkelsen, Thorkel Sigvart, f. 13/, 56, Sen af Sogne-
prest Thorkelsen, Kongsberg. Discipel af Skolen siden
September 1873.

Thormodsater, Sofus Andreas, f. 16/, 56, Son af Sogne-
prest Thormodseter, Aure.  Discipel af Skolen siden
Oktober 1870.

Ukkermann, Albert Didrik Tonne, f. 20/; 57, Sen af
Skibsreder Ukkermann, Lindaas. Discipel af Skolen siden
August 1874, :

Wiiller, Thomas Christian, f. 5/, 58, Sen af Handels-
fuldmaegtig Wiiller, Kristiania. Discipel af Skolen siden
August 1872.
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IX. Examen i luni og luli 1875.

Den daglige Undervisning slutter:

For 6te Middelklasse Lordag den 12te Juni.
— 4de—2den Latinklasse Torsdag den 17de Juni.
— bte—1ste Middelklasse Lordag den 19de Juni.
— 3die og 2den Smaaklasse Tirsdag den 29de Juni.
— 1ste Smaaklasse Tirsdag den 6te Juli.

NEB. Examen i Gymnastik, Skrivning og Tegning i Middel-

skolen samt i Geografi, Tydsk og Engelsk i Latinklas-
serne er tidligere afholdt. .

For 1ste Smaaklasse holdes ingen Examen; men Dis-
ciplenes Foraldre indbydes til at overveaere Undervisnin-
gen de to sidste Leesedage (den 5te og Gte Juli) for at
gjere sig bekjendt med det Standpunkt, Klassen har naaet.

De til Klassernes Tal foiede Bogstaver L, M, S be-
tegner Latinklasser, Middelklasser og Smaaklasser. Exa-
men. begynder, hvor ikke andet er bemerket, om For-
middagen K1. 9 og om Eftermiddagen X1 4. Hvor ikke
andet er bemerket, examineres hver Klasse i sit Klasse-
varelse.
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Tirsdag den 15de Juni

Formiddag.

6 M. Norsk Stil . . . Inspektion efter Timetabellen.

Onsdag den 16de Juni

6 M. Tydsk Stil . . . Inspektion efter Timetabellen.

Torsdag den 17de Juni.

6 M. E. Engelsk Stil .
6 M. L. Latinsk Stil } Insp. efter Timetabellen.

Fredag den 18de Juni.

6 M. Mathematik skr. . . . Insp. efter Timetabellen.
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Mandag den 21de Juni

Formiddag.

4 L. Norsk Udarbeidelse

Gjertsen og Siewers.

8 L. Norsk Udarbeidelse Eliassen og Gjor.
2 L. Norsk Udarbeidelse Brock.

5 M. a. Tydsk skr. . ..
5 M. b. Tydsk skr. . ..
4 M. a, Engelsk skr. . ..

4 M. b. Latin skr.

3 M. a. Regning skr. . .
3 M. b. Regning skr.. . .

2 M. a, Norsk skr.

2 M. b. Norsk skr. . ..

2 M. c. Norsk skr.

1 M. a. Norsk skr. ...
1 M. b. Norsk skr. . ..

Bruenech.
Ross.

Blizx.

J. Johanssen.
Dalile.
Nerup.
Glgersen.
Lassen.
Bomhoff.
Sorensen.

E. Johanssen.

Tirsdag den 22de Juni,

L. Gjertsen og Schram.
L. Norsk Udarbeidelse . . Andersen og Gjor.
L. Latinsk Stil . ...... Brock.

M. a. Engelsk skr.. .. Ross.

M. b. E. Engelsk skr.. . . Dalle.

M. b. L. Latin skr. 16M.) J. Johanssen.

M. a. Norsk skr. .. .. Bruenech.

M. b. Norsk skr. . ... Sicwers.

M. a. Tydsk skr. .. .. Lassen.

M. b. Tydsk skr. .. .. Stenersen.

M. a. Regning skr.. .. .. Glpersen.

M. b. Regning skr. . . .. Eliassen.

M. c. Regning skr. . . . Thinn.

M. a. Tydsk skr. .. .. Sgrensen.

M. b. Tydsk skr. ... ... E. Johanssen.

Norsk Udarbeidelse . .
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Onsdag den 23de Juni

Formiddag. Eftermiddag.
. Latinsk Oversettelse Stenersen. 2 M. a. Tydsk skr.... ... Glgersen.
. Latinsk Overs®ttelse Andersen. 2 M. b. Tydsk skr. . ..... Lassen.
Latinsk Oversattelse Brock. 2 M. ¢, Tydsk skr. . ..... Bomhoff.
I. Religion . ... .. Blix.
II. Norsk (i 2 M. a.) Siewers.
a. Norsk skr.. .. .. Sgrensen.
b. Norsk skr.. .. .. H. Nielsen.
a. Tydsk skr. .. .. Bruenech.
. b. Tydsk skr..... Steen.
a. Norsk skr., . ... Lassen.
b. Norsk skr.. .. .. Bomhof.
a. Regning skr. .. . Eliassen.
b. Regning skr. . .. Thinn.

Fredag den 25de Juni.

. I Norsk........ Siewers.

. II. Religion (i 3 L.) Blix.

a. Mathematik skr. . Dahle.

b. Mathematik skr. . Bruenech.
a. Mathematik skr. . Steen.

b. Mathematik skr. . H. Nielsen.
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Lerdag den 26de Juni

Formiddag. Eftermiddag.
4 L. I. (KL 8) Religion Blix. 2 L. III. Greesk (14 L.) Lassen.
4 L. II. (X1 8) Fransk 3 L IL Historie . . .. E. Johanssen.
G2L)....... Scla-am. 2 L. II. Historie . ... Brock.
3 L. I. Historie. .. .. E. Johanssen. 4 M. b. Latin., . . ... J. Johanssen.
6 M. L. Latin ..... Bruenech.
6 M. E. Engelsk (i 4
M. b)........ Ross.
‘5 M. a. Naturfag. . . . Dahle.
5 M. b. Geografi ... Siewers.

4 M. a. (K1 8) Religion Thinn.
3 M. a. Naturhistorie . Andersen.

3 M. L. Regning. . .. Nerup.
2 M. a. Historie . . . . Byock.
2 M. b. Regning ... Eliassen.
2 M. c. Religion. . . . Bomhoff.
1 M. a. Historie . . .. Glgersen.
1 M. b. Religion . .. . Sgrensen.

Mandag den 28de Juni

4 L. I. (KI. 8) Latin. . Stencrsen. 3 L. I Latin. . . . .. .... Andersen.

4 L. II. (Kl 8) Religion Blix. 2 L. I Fransk ........ Schram.
2 L. II. Greesk .. ... Lassen. 2 L. III. Latin (i 4 L.) ... Brock.
5 M. a. Fransk . . ... Gjertsen.

5 M. b. E. Engelsk . . E. Johansscn.
5 M. b. L Latin (1 6 M) .J. Johanssen.
4 M. a. (Kl. 8) Natur-

historie ....... Dalle.
4 M. b. Norsk...... Bruenech.
3 M. a. Religion ... . Thinn.

a
3 M. b. Historie .. .. Brock.

2 M. a. Regning . ... Eliassen.
2 M. c. Norsk...... Bomhoff.
1 M. a. Geografi'. . .. Glgersen.
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Tirsdag den 29de Juni.

Formiddag. Eftermiddag.
4 L. II. (KL 8) Mathematik Eliassen. 2 L. IL Latin........ .+ Brock.
3 L. I. Religion ....... Blx. 6 M. II. Historie . ...,.... Gjor.
3 L. II. Latin (1 2 L.) ... Andersen. 5 M. b. II. Naturfag . ... .. Steen.
6 M. I. Geografi ....... Ross. :
5 M. a. Tydsk. .. .... . « Bruenech.
5 M. b. I. (Kl. 8) Naturfag . Steen.
4 M. a. (K1. 8) Geografi , . Siewers.
4 M. b. Naturhistorie . ... Dahle.
3 M. a, Historie ... .. . . Brock.
3 M. b. Religion ....... Thinn.
2 M. b. Norsk . ........ Lassen.
2 M. c Tydsk......... Bowmhoff.
1 M. V. Geografi ... .... Sorensen.

Onsdag den 30te Juni.

4 L. 1. (K1.8) Greesk. Stenersen. 3 L. IL. Religion. . ....... Blix.
3 L. I. Mathematik . . Eliassen. 2L I Latin . .......... Brock.
9 L. III. Historie. .. Brock. 6 M. IL. Geografi ........ Ross
6 M. 1. Historie. ... Gjpr. 4 M..b. II. Mathematik. . . . . Steen.
5 M. a. Mathematik . Dalle.
4 M. a. (KI1.8) Norsk. Bruencch.
4 M. b. L (Kl 8) Ma-
thematik . . . . . . Steen.
3 M. a. Geografi .. . Siewers.
8 M. b. Naturhistorie Andersen.
2 M. a. Religion. . . . Bomhoff.
2 M. b. Tydsk. . ... Lassen.
2 M. c. Regning, . . . Thinn.
1 M. a. Religion. . .. Sgrensen.
3 Norsk skr. .. Frk. Heyerdall.

S. a.
3 S. b. Norsk skr. .. Frk. Brandt.
2 8. a. Norsk skr, .., Frk. Larsen.
2 S. b. Norsk skr. .. Frk. J. Aubert.
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Torsdag den lgte Juli,

Formiddag. Eftermiddag.

I3
=

1. (K1 8) Historie Brock. 2 L.

. Fransk ... .. Schrant. 5 M. b, I. Mathematik
. Religion . . . . Blix.

. Engelsk . . . . Ross.

M. a. (KL 8) Engelsk E. Johanssen.
M. b. Geografi . .. Siewess.

M. a. Regning . . . Dahle.

M. b. Tydsk . ... Stenersen.

M. a. Naturhistorie Andersen.
M
M

S

S

S

S
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. b. Religion . . . Bomhoff.

. b. Regning . .. Thinn.
. a Norsk..... Frk. Heyerdall.
. b. Norsk .. ... Frk. Brandt.
.a Norsk..... Frk. Larsen.
. b. Regning ... Frk. J. Aubert.

Fredag den 2den Juli.

. I (XL 8) Fransk Schram.

2 L. I Historie (1 4 1..)
. IL, Mathematik . Eliassen. 2

b

4

L. III. Fransk . ...
M

lalelie

L
M. b. Ilistorie « . . .
L. a. I. Mathematik

. IL Religion . .. Blir.
M. 1. Fransk ... . Gyertsen.
G M.IL Tydsk (i5M.b) Siewers.
5 M. a. Geografi . .. Ross.
4 M. a. II. (K1. 8) Ma-
thematik .. ... Steen.
4 M. b. Tydsk. .. .. Bruenech.
a. Norsk. . ... Lassen.
. b. Naturhistorie Andersen.
a. Regning . .. Thinn.
b. Norsk. . ... E. Johanssen.
a. Iistorie. . . . Frk. Heyerdahl.
. b. Historie. . . . I'rk. Brandt.
h. Geografi ... Frk. J. Aubert.
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II. Fransk....... « « Schram.

. ... Steen.

. .. Brock.
.« .. Schram.
c oo Gjor.
.+« Steen.
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Lerdag den 3dje Juli

Formiddag. Eftermiddag.
4 L. II. (Kl. 8) Latin Stenersen. 5 M. b, IL. Mathematik . ... Steen.
2 L. I. Mathematik . Eliassen. 2 M. a. Geografi . ....... Siewers
2 L.IIL.Religion(i3L.) Blix. 6 M. I. Mathematik .. .... Dalle
6 M.ILFransk ... .. Gjertsen.
5. M. b. Norsk . ... Gjg.
M. a. (Kl 8) Tydsk Bruenech.
M. b. Historie ... Brock.
M. b. Geografi . .. Sicwers.
c. Naturhistorie Andersen.
a. Norsk .. ... Sprensen.
S. a. Religion . . . Frk. Heyerdahl.
S. h. Geografi . .. Frk. Brandt.
S. a. Religion .. . Frk. Larsen.

<

—

M.
M.
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Mandag den 5te Juli

4 L. I (Kl.8) Historie Brock. 3 L. IL Greesk ... ..... Andersen.

4 L. IL. (KL 8) Greesk 6 M. II. Mathematik . . . . . Ddahle.
@8L) ...... Stenersen.

2 L. III. Mathematik Eliassen.

6 M. L (K1 10) Tydsk Sicwers.

5Ma Norsk..... Gjor.

5 M. b. Religion . . . Blix.

4 M. b. Religion . . . Thinn.

3 M. a. Tydsk . ... Lassen.

3 M. b. Norsk . ... Bomhoff.

2 M. a. Norsk .. .. Glgersen.

1 M. ). Historie . . . Sgrensen.

3 8. a. Regning ... Irk. Heyerdahl.

3 S. . Religion . .. Frk. Brandt.

2 8. a. Geografi . .. Frk. Larsen.

2 S. b. Norsk ....TIrk. J. Awubert.

5*
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Tirsdag den 6te Juli.

Formiddag. Eftermiddag.

. L Gresk. ... . Andersen. 6 M. II. Naturfag . . . . Dahle.
. L. Greesk (i 4 L.) Lassen. 2 M. c. Historie . . . .. E. Jolanssen.
. II. Mathematik . Eliassen.
. I Naturfag ... Dahle.
a. Religion . .. Blix.
. b. Fransk . . .. Schram.
. a. (K1. 8) Historie Brock.
a, Tydsk ... . Glgersen.
. b. Geografi. .. Siewers.
a, Tydsk . ... Sgrensen.
. b. Tydsk . ... E. Johanssen.
a. Geografi ... Frk. Heyerdahl.
. b. Regning ... Frk. Brandt.
a. Regning ... ¥Frk. Larsen.
. b. Religion ... Frk. J. dubert.
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Onsdag den 7de Juli

4 L. I (Kl. 8) Mathematik . ... .. Eliassen.

L. IL Fransk .. ........... Schram.

5 M. a. Iistorie ... ... « v ... Brock.

BM. b Tydsk ............. Bruenech.

2 M. b, Historie . . .. ........ E. Johanssen.

2 M. c Geografi .......... . . Siewers.
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Examens Udfald meddeles for Smaaskolen Onsdag den 7de Juli
Ki. 12 og for Latin- og Middelklasserne Torsdag 'den 8de Juli
Kl. 1 af Klasseforstanderne i de respektive Klasser; paa Grund af
Forandringer i Skolelokalet og andre Byggeforetagender vil nemlig
iaar ingen Aarsfest blive afholdt.

Ferierne varer til Torsdag den 19de August Kl. 10 Formiddag.

De til Smaaskolens 1ste Klasse indmeldte Disciple meder Torsdag
den 19de August Kl. 11 Formiddag, de ovrige nye Disciple meder
til Optagelsesprove Onsdag den 18de August Kl. 9 Formiddag.

Til at overvare Examens mundtlige Del tillader vi os paa egne
Medlereres Vegne at indbyde Disciplenes Foraeldre og Foresatte
enhver anden, hvem Skolens Gjerning maatte interessere.

Kristiania den Iste Juni 1875.

Fr. Gjertsen. M. Gjer.



Oversigt over Fagferdélingem i Skoleaaret 18751876,

(De tilfojede Tal betegner ugentlige Timer.)

| " Relgion. Norsk. Tydsk., Latin. | Graesk. l Engelsk. ‘ Fransk. ’ Historie. ‘ Geografi. ‘ Naturfag. | Reomimgog | g Skrivning.

; ‘il ‘ , : \l Mathematik. |

E 4L ; Blix 2 " Gjertsen 2 Ross 1 fﬁili:i?l?) E Stenersen 7 Ross 1 Sc}hram 2 Brock 2 ( Ross 1 — ! Eliassen 3 — —

! : i !

;’ 3L Blix 2 Gjer 2 Ross 1 Ilgizscinlf) \! Lassen 7 Ross 1 S(;hram 2 Brock 3 Ross 1 1 ,— Eliassen 3 — —

1G. L &R I Blix 1 ‘ Gjgr 3 Ross R. 1 Stenersen L. 11 ' Bruenech L. 7 Ross R. 8 iGjertsén L.2R. 3 Stenersen 3 Dahle R. 2 Dahle R 5 Dahle L. 3 R. 6 | H. Nielsen R. 2 —
6 M a ; Blix 2 Lassen 3 Lassen 4 — i - Toss 5 Gjertsen 2 Brock 3 Siewers 1 . i Dahle 3 Eliassen 5 H. Nielsen 2 i -
6 M. b ! Thinn 2 Bruenech 3 Bruenech 4 Bruenech 7 1 — 7E,\Johanssen 5 échram 2 Gjpr 3 Siewers 1 Steen 3 B Steen 5 H. Nielsen 2 —
5 M. a. Blix 2 ‘ Gjgr 3 Bruenech 3 - ; - Ross b - Schram 3 E. Johanssen 2 rvaTewers 2 ¢ Dahle 3 Dahle 5 " H. Nielsen 1 Thinn 1
5 M. b Thinn 2 . Brock 3 Lassen 3 v J. Johanssen 7 N — — Schram 3 - Gj¢:2 Sic;\térs 72 Stecn 3 " Eliassen 5 H. Nielsen 1 vTh;inn 1
4 M. a. Blix 2 E. Johanssen 4 E. Johanssen 4 — 7 Ross 6 _ — E. Johanssen 2 Siewers 2 ii Andersen 2 E;assen 5 H Niel;rniliﬁ Thinn 2 —
4 M b Thinn 2 Bréck 4 Mohn 4 Bruenech 7 o — - —- E. Jolianssen 2 Siewers 2 I Andersen 2 Eliassen 5 H. Nielsen 1 Thinn 2

) 3 M. a. Blix 2 Lassen 5 Lassen 5 — o — V o : T — E. Johansscn 3 _781;7\;3 ! Andersen 2 Eliassen 6 - H. Nielsen 2 —Eh‘iinn 2 ;
3 M. b Thinn 2 Moln 5 Mohn 5 : — - — } — | E. Johanssen 3 Siewers 3 Andersen 2 - Friis 6 H. Nielsen 2 Thiinn 2"
2 M. a. ‘Bomhoff 3 Glgersen 5 . Glgersen 5 — — — | — E. Johanssen 3 (4) Siewers 3 (2) Andersen 2 " T'riis 4 | Eih:ieisen 2 Thinn 3
2 Mb Sgrensen 3 _Iv—Iol;n 5 o Mohn 5 — . — — — E. Johanssen 3 (4) Siewers 3 {2) Andersen 2 Friis 4 H. Nielsen 2 Thinn 3
2 M o ’f Sprensen 3 | Bomboff 5 |  ‘Bomhoff 5 | _ _ _ - Brock 3 (4) Siewers 3 (2) . Andersen 2 Thimn 4 | I Nielsen 2 H. Nielsen 3
I M. a. 'i Sgrensen 3 Bomhoff 6 Bomhoff 4 — . — - Glgersen 3 Siewers 3 . ‘ - Thinn 4 S H. Nielsen 4
i Mi bﬁi ": Sgrensen 3 l Bombhoff 6* Bombhoff 4 | — o —7 “1 — — Glgersen 3 Siewers 3 ‘ — Friis 4 — 1 Thinn 4
38. a ‘ I'rkn. Larsen alle Fag.

| 38 b ” Frkn. J. Aubert

. 2 S a. ‘w Frkn Bomhoff | z}ile Fag undtagen Sang, hvori undervises af Frkn. 'Larseln.

é S ; { Frkn. M. Aubertl

|
8. a. | Frkn Heyerdahl

i 8. b l Frkn. Wulfsberg l alle T'ag. "
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