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Maal. Middel. Begrendsning.

Det var min Hensigt i Aar at fortsette den i Skolens
Indbydelsesskrift ifjor — ,om Sprogundervisningen i den
lerde Skole og dens Indflydelse paa Skoleplanen — paa-
begyndte Udvikling af Leeremidlernes Veesen og Berettigelse
og navnlig behandle den mathematisk - naturvidenskabelige
Side, for derved end mere at begrunde mit Forslag til en
Deling af Skolen i to Grene, den historisk-sproglige og den
mathematisk-naturvidenskabelige, der begge skulde fere til
Universitetet. Jeg vilde derved tillige vere kommen nar-
mere ind paa den nuveerende Skoleplans Enkeltheder, dens
store Fortrin og dens Mangler, hvilke sidste ikke synes mig
at ligge der, hvor man har segt dem, men i et ganske
andet Misforhold. En Umulighed cr Skoleplanen nu vesenlig
bleven, fordi den baade udadtil paa Grund af den sterke
men uafgjérende Kamp for og imod, og indadtil, fordi der
nappe findes en Skole, hvor ikke en eller flere Larere erc
bestemt imod den, har mistet den Tillid, uden hvilken Ar-
bejdet i dens Aand ikke kan trives, og skjondt det er ned-
vendigt, forat en saadan ydre Umulighed kan have gjort sig
i den Grad gjzldende, at der i den maa ligge en stor indre
Mangel, saa burde dennc Mangel have vist sig klart, for
Angrebene begyndte. Dette er ikke skeet, thi der er kampet

med saa forskjellige Grunde, at nappe to Angribere af de
S
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mange have veret indbyrdes enige, saaat det viser sig, at
Angrebene have veret en Folelses- og ingen klar Overbe-
visningssag. Nu har Kampen, som er fort, ikke alene
veret resultatles, og I'orsvaret har kunnet stotte sig til saare
svage Grunde, men den har veret skadelig, fordi den har
bragt Mismod ind i Skolen og forhindret et saadant fast
Indblik, som alene kunde fremgaa af en Gjennemforelse
uden Modvillie og Fordom. Der er som Islge heraf frem-
kaldt en ganske utaalelig Tilstand, og da Ministeriet har
befordret denne ved at omsende forskjellige Udkast til en
ny Skoleplan og derved stottet MisfornGjelsen med den
veerende, er den Fordring fra Skolerne, der ikke optrade
for sig selv, men for alle de Forxldre, som de reprasentere,
vistnok berettiget, at det saa hurtig som muligt seger at
udbedre den Skade, som det har foraarsaget. Enten maa det
holde paa Skoleplanen eller det maa give en anden; her hor
Undervisningsinspektoren lade sin Stemme hore og optrxde
bestemt mod Ministeriets Vaklen, ja mod den Plan, der
barer hans Navn, dersom han, hvad der er Anledning til
at tro, ikke i alle Punkter er tilfreds med den. Skolerne er-
kjende tilvisse i fuldeste Maal Betydningen af den Fordring.
de stille, men naar der findes en Tilstand som 'nu, en Til-
stand, som matter baade Kraft og Lyst, saa maa der gjores
noget for at raade Bod derpaa.

Det er imidlertid i det namrverende Ojeblik al Vigtig-
hed, at den nuverende Skoleplans Fortrin og dens egentlige
Mangler staa saa klart som muligt, og ligesom jeg i den
ovenfor omtalte Afhandling oftere bererte dens Fortrin, skal
jeg nu uden at fortsmtte den begyndte Udvikling sege at
udpege, ikke dens enkelte T'ejl, men dens Hovedmangel.
Dog er det ikke min Hensigt at gjore dette i en egen Be-
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handling af dette Punkt, fordi det vilde fere ind paa den
nu afsluttede Strid, der ligger som Materiale for en ny
Plans Udarbejdelse, eller paa de forskjellige Udkast, der ere
fremkomne, men jeg har foretrukket at medoptage det i
nogle spredte Bemarkninger, som Skolens — den enkelte
Skoles — TFortid giver Anledning til, hvorfor man ikke
maa vente i de folgende Blade nogen nzrmere Indgaaen paa
et eller andet Punkt og en udforligere Behandling, thi det
har netop veret min Bestreebelse at holde dette borte og
at fremstille hvad jeg har at sige, mere som Gjenstand for
Overvejelse, end som en gjennemfort Betragtning. Jeg havde
gnsket, at mit Forslag til en Forandring og dets Begrundelse
havde fremkaldt en Modstand, thi Modstanden er et Gode,
da den giver Anledning til at se en Sag fra flere Sider,
og naar dette ikke er skeet, men det tvertimod har vundet
Bifald, saa gleder det mig vel, men jeg tilskriver det dels den
Omstendighed, at storre Interesser have bragt denne i Bag-
grunden, dels den uheldige Maade, hvorpaa hele denne Sag er
bleven behandlet, og dels, at den af mig foreslaaede Liosning,
skjondt den er udgaaet fra et andet Synspunkt, deles af dem, der
lade sig beveege af Livets Fordringer, som synes imedekomne.

Ved at opstille det Princip, som den leerde Skole maatte
folge i Valget af sine Learemidler, fremhavede jeg, at det
specielle Fagstudium og den enkeltes Forberedelse til det,
hvortil han feler Kald, kun forsaavidt kan siges at vere
Skolens Bestemmelse, som den enkelte kan opnaa sin
Forberedelse gjennem Skolens almindelige Dannelsesmidler;
Skolen tager ikke Hensyn til den enkeltes Kald, men for-
bereder som lerd Skole alle sine Disciple til et akademisk
Studium ved at gjore dem gjennem en sedelig og intellek-
tuel Uddannelse egnede til en bevidst Selvvirksomhed i vid-
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enskabelig Retning. Og det samme gjelder om Realskolen,
der afvejer sine Dannelsesmidler efter det Maal, at dens
Disciple kunne naa en saadan Modenhed, at de baade med
nogen Selvbevidsthed kunne velge deres Levevej og vere
skikkede til nermere at uddanne sig for den.: Skolen le-
verer dem altsaa ikke fuldfzerdige til at indtreede i en Virk-
somhed; den giver dem den almindelige Forberedelse til den
speciellere Uddannelse, og overensstemmende hermed ere
dens Leremidler valgte.

Det er imidlertid saare almindeligt, at der fra enkelte
Sider henvendes Onsker til Skolen om, at en Discipels Un-
dervisning maa afvige fra den fzlles, og der anferes da
som tilstraekkelig Grund til en saadan Anmodning, at ved-
kommende Discipel har Evner og Lyst til visse bestemte
Retninger af Skolens Ijelpemidler men den stérste Van-
skelighed ved Tilegnelsen af andre, og da hans Livsvej er
valgt overensstemmende med de hos ham sporede Anlag,
findes det unedvendigt, at han plages med andre Fag, der
ikke umiddelbar gavne hans tilsigtede fremtidige Bane. TIor-
svare sig med Skoleplanen mod saadanne Fordringer er
urigtigt og gavner intet, thi Svaret lyder: ,ja, men det jo
en bekjendt Sag, at Skoleplanen ikke duer, og naar Sko-
len da bestemt afviser saadanne Fordringer, hvilket den maa,
og dens Grunde derfor ikke vinde Bifald, ansees den for at
gjore et Indgreb i Forzldrenes frie Bestemmelsesret og ikke
svare til Tidens Fordringer til en Skole. Hvor en Ex-
amen er Disciplens Maal, svinde disse Onsker mere bort,
idet man bojer sig for den ikke indsete Nedvendighed og
faaer et end storre Nag til Skoleplanen, men naar Disciplen,
hvad ofte er Tilfeelde, ingen Examen skal tage, da findes
de i videste Omfang — og maaske mere i en ung Skole
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end i en ®ldre. Det er heller ikke sjeldent, at et enkelt
Fag forsommes, og at ofte Disciplens Ulyst har en Medhold
i Hjemmet, der i hdj Grad vanskeliggjor Skolens Arbejde
og indvirker smittende, fordi Disciplen er tilbojelig til lige-
overfor sine Kammerater at give sin Dovenskab Skin afl
Trods og stette sig til Hjemmets farlige Autoritet. Ogsaa
her angriber Hjemmet Skoleplanen, som fordrer saameget,
,at det hellere vil opgive den bedre Examenskarakter og
enkelte Fag, end lade Barnet overvaelde af Massen. Sjeld-
nere er det Tilfzlde, men det hmndes dog, at Disciplens
Skolegang betragtes som et nedvendigt Onde og et Indgreb
af Staten i Foreldrenes Bestemmelsesret, men ogsaa denne
Betragtning gaaer ud over den Skole, der er saa uheldig at
modtage en saadan Discipel, idet Skolens Fordringer blive
omtalte som ganske usadvanlige og dens Tvang som utaa-
lelig. En Modsa@tning hertil er atter den Betragtning, at et
Barn aldrig kan fyldes nok med Kundskaber, og saaledes
er det ikke sjeldent, hvor Talen er om samme Klasse, at
hore Klager over formeget og forlidt Arbejde, over formegen
Strenghed og formegen Mildhed. Det vil da vel ikke vere
aldeles unyttigt at udtale, hvorledes Skolen stiller sig og
fremdeles vil stille sig ligeoverfor disse Onsker og Klager,
der i lige saa hdj Grad besvere den, som den understottes
ved Vink og Udtalelser, der fremgaa af en virkelig Inter-
esse for Skolen og dens Undervisning, og af saadanne har
Skolen fra flere Sider modtaget mange, som den med Tak-
nemmelighed har benyttet.

For at kunne vealge sine Learemidler maa Skolen
forst og fremmest vere sig sin Opgave bevidst og veere
sig den saaledes bevidst, at den fra denne Bevidsthed kan
hente Mod og Kraft til at mede med Bestemthed de For-
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dringer, som udenfra bestandig sege at paatvinge sig den,
og som dels gaa ud fra en misforstaaet Betydning af Skolens
Virksomhed for et senere Livs praktiske Nytte, og dels lade
sig lede af Tilbdjelighed for eller imod — som f. Ex. at
der nu ikke bor leres grundig Tydsk i Skoleh, en Tanke,
som endog Hr. Professor Ingerslev udtaler, og som er urigtig,
thi enten er Tydsk i Sprogundervisningen et nedvendigt Fag
og saa maa det lmres, eller det er unedvendigt, og saa maa
det ikke lwres; men skal det leres, saa maa det leres
grundig, fordi Skolen ikke giver sig af med en ugrundig
Behandling af nogetsomhelst. Skolen maa dernzst i'Valget
kun have sin Opgave for Oje og folge et bestemt Princip,
uden hvilket den ikke kan havde den Frihed og Uafhengig-
hed af ydre Forhold, som ene baade forhindrer den fra at
synke ned til en Skole, som kun tjener Livets materielle
Fordringer, og fra at forbigaa de Dannelsesmidler, som ere
hensigtsmassige og nedvendige. Den maa afveje sine Dan-
nelsesmidler saaledes, at den ikke foretreekker det ene for
det andet, men giver dem alle Ligeberettigelse, fordi de alle
ere Midler, der skulle fore til det samme Maal. Fra ind-
skreenkede Leremidler har den udvidet sig mere og mere
ved at optage nye, fordi den som enhver anden Institution
gaaer frem med Tiden, og ethvert nyt Leremiddel, der kan
yde et Bidrag til det Maal, som den har stillet sig, med
det samme nedvendiggjor sin Optagelse, saafremt det i Vir-
keligheden aabner en ny Vej til en seregen Evnes Udvik-
ling, men ogsaa kun i dette Tilfzlde, og her maa Skolen
vere saa ndjeregnende, at den, hvis dette Leeremiddels Bidrag
paa nogen Maade kan erstattes ved de forhaandenvzerende
Midler, da nagter dets Nedvendighed, thi er det ikke
aldeles ngdvendigt eller kan aflose mindre gode Leremidler
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uden at vanskeliggjore Disciplens Arbejde, da bliver det
skadeligt, fordi det kun tjener til at forege Massen. Se vi
hen til de Retninger, somn Skolen til forskjellige Tider er
slaaet ind paa — mindre hos os end i Tydskland, men vi
vare nu engang vennede til, at Bevegelserne i den tydske
Skole udstreklkede sig over vor Skole, ja vi have ikke endnu
frigiort os — saa ville vi finde to modsatte Perioder, i
hvilke Skolen havde tabt sit Maal af Oje. Den ene var
Flersidighedens, den anden Ensidighedens. Den forste satte
Livets Fordringer som det hdjeste og optog i en broget
Forvirring alt, hvad der i en eller anden Retning kunde
synes at ville gavne et senere praktisk Liv. idet den gik
ud fra, at Barnet ikke kunde beriges nok med Kund-
skaber og Fwmrdigheder for Livet; den vilde opdrage alle
Bérn saaledes, at under en felles Opdragelse hver enkelt
blev forberedt for den specielle Livsvej; den vilde i sig ind-
befatte alle mulige Specialskoler, havde henimod tyve Lere-
fag, men blev overveldet afl sit Stof og leverede Disciple,
som kunde lidt af alt men intet af noget og derfor vare
aldeles umodne til Selvvirksomhed. Da gjorde en Reaktion
sig gjeldende, men som det oftest gaaer, naar man gaaer
tilbage, at man ikke kjender Maalet for Tilbagegangen, saa-
leces gik det her, og Skolen blev et Bytte for Formalismen.
Begge I'cjl laa i, at Skolen ikke gjorde sig det klart, at
dens Formaal kun var en saa grundig Forberedelse,
at dens Disciple kunde vere modne til at arbejde paa deres
specielle Uddannelse; den valgte folgelig ikke sine Lere-
midler efter nogen bestemt Anskuelse om dette Laremicdels
Betydning for den Evneudvikling, som i sig selv er, hvad
vi kalde almindelig Dannclse, men den stillede enten hvert

enkelt Leeremiddel som et Kundskabsmaal, ecller tilsigtede
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kun en ensidig Dannelse. Laremidlerne skulle ikke velges
og ere ikke valgte med Hensyn til nogensomhelst Nytte for
et praktisk Liv, men som de Midler, der grundigst og lettest
kunne fore alle Disciple gjennem den felles Undervisning,
sedeligt og intellektuelt udviklede, (il det Standpunkt af
Modenhed og Selvbevidsthed, der danner Betingelsen for en
senere Selvdannelse. Leremidlernes Mangfoldighed er alt-
saa ikke udgaaet fra en ydre Tvang, men hvert enkelt er
efter en omhyggelig Undersegelse af dets Verd som Dan-
nelsesmiddel optaget, fordi det gav et vigtigt og aldeles nod-
vendigt Bidrag til Formaalet derved, at Beskjeftigelsen med
det og Tilegnelsen af det var serlig skikket til at vekke en
eller anden Evne. Heri ligger Flersidighedens Berettigelse,
at Barnets Evner ere flersidede, og det er Skolens Op-
gave og Pligt at veekke alle disse Evner, hvortil den be-
hever de Midler, som dertil ere de mest passende; men heri
ligger tillige, for det forste, at Leremidlerne ere Midler, og
for det andet, at de kun maa benyttes som Midler, thi i
det Ojeblik, at de benyttes over det Punkt, da Hensigten
med deres Optagelse i Skolen er opnaaet, saa ere de ikke
lengere Midler men Maal, saa have vi strax den unedven-
dige Masse af Stof, san bliver Erhvervelsen af Kundskaber
stillet over den Tilegnelse af Midlet, som giver Udbyttet til
Dannelsen. Heri ligger en af de stirste Vanskeligheder,
som en Skoleplan har at overvinde, og vi ville senerc komme
tilbage hertil og se, at den nuvaerende Skoleplan ikke paa
hvert Punkt har overvundet den. Gaaer Skolen for langt i
Benyttelsen af et Middel, da har den altsaa tabt sit For-
maal, den almindelige Forberedelse til den almindelige Dan-
nelse, af Sigte og staaer i Fare for at synke ned fra den
opdragende Skole til en Skole for speciel Dannelse, en Skole for
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Haandverkere, Leeger, Theologer, Landbrugere o. s.v. Men
dette forlanger man, naar man vil have sit Barn opdraget med
enkelte Leeremidler, og det kan Skolen ikke gjore, fordi den
ikke maa lade enkelte Evner uudviklede, hvorved den vilde
forsynde sig mod Barnet. Ja, indvender man, men Skolen
tager dog Hensyn til Livet. Naturlig, eftersom Skolen horer
til Livet og selv er et Liv og arbejder for Livet, men for
det aandige selvbevidste Liv og ikke for det materielle Liv.
Den henter alt sit Materiale, alle sine Leremidler ud af
Livet, men arbejder med dette Livets Materiale for den
hijere Erkjendelse. Den bibringer ikke denne og hin Kund-
skab for Kundskabens egen Skyld eller for den Nytte eller
Behagelighed, som Kundskabens Besiddelse kan yde under
Livets forskjellige Forhold, men den bibringer Kundskaben
og bibringer den paa en vis bestemt Maade, saaledes at
selve dens Erhvervelse bliver, paa Grund af at Tilegnelsen
skeer gjennem Tanke- og Erkjendelsesevnerne, en Udvikling
af disse Evner, forat den kan opdrage Barnet til engang at
blive et selvstendig tenkende og selvbevidst Medlem af
Samfundet. Kundskabserhvervelsen er for Skolen langtfra
Maalet, men bidrager kun til Maalet; den er egentlig kun et
Middel, og Dannelsen bestemmes ikke — idetmindste ikke
af den, men maaske nok af andre — efter Kundskabsmassen
men efter Evnernes Udvikling til at kunne erhverve de
Kundskaber, hvorpaa det netop kommer an, altsaa efter
den Klarhed, med hvilken den storre eller mindre Kund-
skabsmzngde er tilegnet, og efter den Modenhed, som Kund-
skabstilegnelsen har frembragt. Barnet lerer ikke Tydsk,
Fransk og Geografi for at kunne rejse i Tydskland og
Frankrig, eller Regning for at kunne komme ind paa et
Handelskontor; alt saadant er Skolen fuldkommen uved-
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kommende; det lerer disse Fag, alene fordi de udvikle be-
stemte Evner i Sjelen, og det bliver under denne deres Be-
nyttelse til Evneudviklingen beriget med Kundskaber i dem;
om det saa engang i Livet kan faa praktisk Nytte for disse
Kundskaber, er et Spdrgsmaal, som den opdragende Skole
ikke opkaster, et Sporgsmaal, som ikke har haft nogen Ind-
flydelse paa Valget af disse Leremidler og ikke har nogen
Indfiydelse paa Undervisningsmaaden. Fastholdes ikke et
bestemt Princip, og kan der ikke paavises et bestemt indre
Ojemed, et Sjmleudviklingssjemed, i hvilket hvert Fag er
optaget, og fatter ikke en Skole dette bestemte Ojemed, hvor
er saa Grendsen? Saa komme vi til at lese khinesisk,
fordi muligvis et Barn skal blive Handelsmand eller So-,
farende paa Khina. Skolen kan altsaa meget godt ind-
romme f{. I'x. at den Mathematik, som Barnet lerer, ikke
vil komme til at yde det nogensomhelst praktisk Nytte i
Livet, men den kan ikke indremme, at det saa vilde vere
bedre istedenfor den hojere Mathematik at udvikle Barnets
mekaniske Regneferdighed over det Maal, som den har
stillet for denne Feardighed, thi Mathematikkens Berettigelse
som Dannelsesmiddel ligger deri, at den ikke L;tlene ved at
tvinge Tanken til en stringent Bevegelse og ‘Henvendelse
paa abstrakte Begreber udvikler Erkjendelsesevnen mere
end noget andet I'ag, men at den tillige paa Grund af sine
bestemte Betegnelser og sin streenge Videnskabelighed for-
drer Tanken f{remsat med en Skarphed, som kun kan
fremgaa af Tilegnelsens Klarhed. Vilde man derimod
sporge, om al den Mathematik, som nu fordres, er ned-
vendig, forat dette Fag kan fyldestgjore Bestemmelsen med
dets Optagelse blandt Skolens Leremidler, saa heres derom
forskjellige Meninger, men Svaret maa narmest blive et
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ubetinget ,nej“. Skal Enheden i Dannelsesmaaden beholdes,
og skal samtidig Ligeberettigelsen havdes, saa har Trigono-
metri og mathematiske Opgaver (vel ogsaa Stereometri)
givet Mathematikken Overveegt og en Overvagt, der ikke
kan forsvares ved denne Udvidelses Nodvendighed for den
Erkjendelse, som Skolen gjennem Faget skal levendegjore,
og selv. om Skolen spaltedes i to Retninger, og Mathema-
tikken derved kom til at spille en langt storre Rolle i den-
ene, var det nuvaerende Omfang aldeles tilstreekkeligt, men
er det tilstreekkeligt i dette Tillzlde, er det overvaldende nu.

Skolens Valg af Leremidler beroer altsaa paa en Vur-
dering af Leremidlets Bidrag til den Dannelse, der er Sko-
lens Maal; og det Forhold, som der er imellem Leremidlet
som Middel og Dannelsen som Maal, betinger Skolens Me-
thode, ikke den swmrlige Skolemethode, men den Methode,
som egentlig er Undervisningsaanden; det er Methoden, som
skal danne Enleden og tvinge alle Midler til at virke i den
rigtige Retning ved at gjére dem alle til et eneste stort
Middel. Derfor har ogsaa Skoleplanen, medens den opstiller
de Midler, hvorved Maalet skal naaes, og bestreber sig for
at give Midlerne netop det Omfang, som er tilstreelkeligt
til at Maalet kan naaes, den Pligt at give en Antydning af
Methoden, og dette gjor den i korte almindelige Trek ved
paa hvert Punkt at fastholde Midlet som Middel og tydelig
fremstille Forholdet mellem Midlet.og Maalet. Den giver
en Grendse for Kundskabsmengden, som skal erhverves af
Disciplen, og denne Kundskabsmangdes Erhivervelse er udad-
til det, hvorefter en Skole bedimmes, medens den indadtil
i Skolens eget Liv baade er og skal vere det Middel, som
fremkalder Evneudviklingen. Kundskaber kunne erhverves

paa mange Maader, og ingen er lettere end den mekaniske,
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som lkun benytter den let udviklelige Hukommelsesevne;
ingen giver et Resultat, der i den Grad er fremtredende for
Ojet og skuffer ved at tyde paa en Fremgang, der ikke er
andet end en Illusion. Det synes stort, naar t. Ex. et Barn,
der nylig har begyndt paa Tydsk og nappe kan lzse tydelig
op, har lert tydske Vers udenad og kan fremsige dem med
nogenlunde Sikkerhed; dette kaster en vis Glands over den
hele Undervisning, det tiltaler, men i Virkeligheden er det
langt storre, naar et Barn, efter at have lw=st en ganske
kort let Fortelling i sin tydske Leasebog — ja blot i sin
danske -, kan med sine egne Ord i sit Modersmaal gjen-
give Indholdet af det leste, thi til det forste herer kun
Hukommelse, til det sidste, hvad der er langt hdjere, Ordet
og Tanken. Og hvad er Ojemedet med Barnets forste vig-
tige Undervisning”? Det er at smtte det istand til at mod-
tage Undervisning og slet ikke andet; hvad der gaaer her-
over, er ikke udviklende men heemmende. DBarnet maa ikke
lere, for det har lert at laere, og det Barn, spm har lert
at leere, forstaa, tale — alt kun som Barn —, som har
lert, at der til Ordet herer en Forestilling, som kan bruge
det betegnende Udtryk for Iorestillingen, som ensker For-
klaring over hvad det ikke forstaaer og foler Utilfredshed
ved at bruge Ord, med hvilke det ikke forbinder en [ore-
stilling, dette Barn er moden til at modtage Undervisning,
medens et Barn, som kan opramse en Mangde udenadlert
i forskjellige Retninger, kan vaore fuldstendig umoden til
Undervisning og ikke blot umoden men saaledes vannet til,
en mckanisk Beskjeftigelse med at huske, at det bliver
langt vanskeligere at venne det til at anvende sine Tanker
og at lare. At huske er ikke at lwre; den, som lerer,

husker, men den, som kun husker, larer ikke. Under den
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vanskeligere Tankeevnes Udvikling fremkaldes Hukommelses-
evnen kun som den Evne, der bevarer det Stof, hvorpaa
Tankningen oves. Og saaledes gaaer det gjennem hele
Skolen gradevis op; Tilegnelsen gjennem IForstaaclsen er
overalt Hovedsagen; jo klarere Tilegnelsen er, des modnere
er Disciplen; jo mere Methoden befordrer Tilegnelsen, des mere
Fortrin har den. Skolen arbejder altsaa ikke for en Examen,
og det er muligt, at den Discipel, som ved en Examen
lader en Kundskabsmasse strémme frem, gjor et bedre Ind-
tryk og tiltaler mere end den modne Discipel med det mindre
Kundskabsforraad, ja man finder dem, hvor man aller-
mindst skulde vente det, som lade sig skuffe af dette, men
hvad hjelper det, om en Discipel kan opramse alle Begiven-
heder i et Aarhundrede og spzkke denne Ramse med Aars-
tal, naar han ikke kjender den indre Forbindelse mellem
dem eller ikke har draget af den historiske Undervisning
det Udbytte til selvbevidst Anskuelse af Livet, som har be-
tinget Fagets Optagelse i Skolen, og hvad hjelper det, om
han kan nzevne alle Verdens ildsprudende Bjerge, naar han,
dersom den examinerende faldt paa tilfzldig at give ham
det simple Sporgsmaal om et ildsprudende Bjergs Natur,
blev forbavset over dctte ugeografiske Sporgsmaal, som faldt
ham aldeles fremmed?

[ Opfattelsen af Sectningen: ,vi laere for Livet, ikke for
Skolen,“ saaledes at dette ,for Livet“ ikke er for det prak-
tiske Liv men for et selvbevidst Liv, maa Foreldrene vere
enige med Skolen, hvorimod Disciplene arbejde for Skolen
og sxtte de cnkelte Leeremidler som Iutter Maal. Man finder
vel Exempel paa Disciple, som paa Grund af sjzline Evner
og en forceret Opdragelse allerede tidlig ere ferte ud over

Disciplens Standpunkt, men det er saa langt fra, at Skolen
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gleder sig over denne unaturlige Modenhed, at den seger
at fore den tilbage til et naturligt Trin, ikke ved at holde
Disciplen der, hvor han imellem sine barnlige Kammerater
sidder med Gammelmandspreg og svarer paa alt, hvad der
er over deres Begreber, men ved at bringe ham saa nar
som mulig til det Trin, hvor han efter sin Modenhed herer
hjemme, og hans Aand kan finde tilstrekkelig Neering uden
at anspores til udenfor Skolen at tilfredsstille sin Iligen
efter Kundskaher, der ligge langt over Barnealderen. Det
falder Barnet, der er Barn, naturlig at leere enten med god
Villie for at tilfredsstille de Fordringer, som Hjemmet og
Skolen stille til det, og roses, eller fordi en Magt tvinger
det til at lezre — altsaa i begge Tillzelde ansporet af en
ydre Drivefjeder, som forst ined Tiden bliver til en indre,
og et Barn kan nok et Ojeblik, drevet af en vis Ustadig-
hed, gribe Bogen, men unaturligt vilde det vere, om dets
Natur var saaledes, at det foretrak Bog for Leg, og dog
hgrer man Klager over, at en Skole ikke kan frembringe
dette Sersyn — og Lererne understotte denne dets OQpfat-
telse, thi ville man underrette det om, at det ikke lerer
for at fyldestgjire Fordringerne men for at lere, saa vilde
det enten slet ikke forstaa dette Sprog eller misforstaa det
og begynde at sporge om, hvorfor det skulde lere dette
eller hint Fag, som ikke vil gavne det i det virkelige Liv;
thi det materielle Blik for Livet faaer Barnet meget hurtigt,
og til at aabne det behsves blot en uforsigtig ’Yttring, der,
om den end ikke strax bliver forstaaet, bliver gjemt og
snart finder sin Forklaring i Livets sterkt fremtraedende
materielle Side. De Disciple, som afl Forzldrene fra smaa
have hert sig bestemte til en vis Retning og idelig ere blevne
opmuntrede til at lese, forat de engang kunne naa dette



store og fijerne Maal, som om det laa dem nezr, begynde
forst at tenke over Fagenes Nytte, og strax kommer Ulysten
at beskjeftige sig med dem, hvis Nytte de ikke kunne
indse. Dernest komme de, som i Begyndelsen have nogen
Vanskelighed ved et enkelt Fag — hvad der ogsaa hos
begavede Disciple hyppig er Tilfeldle —, og hvor der er
anvendt den uheldige Trest, for hvilken selv den meget
unge Discipel er let modtagelig, at det Leeremiddel, som
foraarsager ham Vanskeligheden, ikke herer til dem, som
ere for hans Fremtid de vigtigste: Vanskeligheden forenes
nu med Ulyst til at overvinde den. Endelig have vi dem,
som under den samme Vanskelighed beroliges ved den Yttring,
at alt falder vanskeligt i Begyndelsen. men saa kommer det
paa éngang af sig selv; thi nu slaa de sig ofte til Ro og
vente dette ypaa éngang“ uden at anvende de Krafter, som
ene kunne kalde Ojeblikket frem. Disse hyppige Tilfzlde
modarbejde ikke alene Skolen og virke skadeligt paa den,
men de modarbejde Barnets virkelige Interesse, forsaavidt
som de dels haemme dets natarlige Udvikling og hindre den
langsomme Fremkaldelse af den Selvbevidsthed, som Skolen
skal frembringe, og dels slappe den Energi i Arbejdet og
virke mod den Trang til Begrebsudvikling og Kundskabs-
berigelse, som Skolen lidt efter lidt seger at lokke frem.
Dersom man vilde gjire den Preve at undervise et Barn
alene ved Hjelp af de Laremidler, for hvilke det felte Lyst,
var det meget muligt, at dets Tmnkning og Erkjendelse
kunde uddannes saaledes, at det efter afsluttet Undervisning
virkelig vilde veere skikket til Selvdannelse, skjondt en en-
sidig Selvdannelse, — ja til at opdrage Genier var maaske
denne Undervisning den rigtigste, dersom man blot vidste,
hivilket Barn, der vilde blive et Geni, men her tages saa
2
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ofte Fejl, og i Reglen vilde der fremkomme en Vanskabning.
Man tenke sig t. Ex. et Barn opdraget med Mathematik
alene; man fik ganske vist ikke et Menneske frem men en
levende Formel med Forhold til Folelser og Storrelser til Begre-
ber —; der vilde mangle det Element, som skulde fremkalde
den modne Selvbevidsthed, nemlig Kampen med Vanskelighe-
derne og Sejren over dem. Skolen stiller to Slags Kampe
frem for Barnet, og de ere ikke altid lette; den ferste er
Kampen med dens Leremidler, og den anden Kampen med
den selv; den forste henherer til den undervisende, den
anden til den opdragende Skole, men begge have deres En-
hed i Opdragelsen. Er Skolens Formaal den almindelige For-
beredelse til Selvdannelse, skyer den intet saameget som
Ensidighed, og derefter ere dens Learemidler ogsaa ordnede
saaledes, at de, der lade Barnet bevaege sigi Nutiden, blan-
des med dem, der fere det ind i Fortiden; de, der behandle
Menneskelivet, blandes med dem, som behandle Naturens
Liv; de, der vise og forklare det synlige Feenomen, forenes
med dem, der virke paa Ordets og Forestillingens Omraade;
de, der skalle befordre Tankningen, afvexle med dem, som
vaekke Erkjendclsen; og de endelig, som synés at hore til
det materielle Liv, forenes med dem, som fore ind i Aan-
dens Liv. Men paa den anden Side passer den ogsaa, af
Disciplene ikke fortabe sig i Alsidigheden, og det er netop
dens vanskelige Opgave ved at meddele alle Leeremidler
saaledes, at de kunne tilegnes og beherskes, og'ved at sirge
for, at der ikke legges an paa Kundskabsmasse men paa
Sjeeleevnernes Udvikling under Erhvervelsen af Kundskaberne,
at forene Ensidighed og Alsidighed saaledes, at Selvbevidst-
heden til Selvdannelsen kan fremgaa, og til dette Ojemed

fremkalder den de ferste Slags Kampe. Hvor nemlig ingen

n
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Vanskelighed kommer frem, arbejder Barnet vel let men
mere mekanisk; det lerer ikke at anvende sine Krefter og
leerer derfor ikke at kjende dem. Men det er netop det,
som Skolen skal lede det til; det skal vide, hvad der er
_ vanskeligt, og det skal preve paa at overvinde det, thi i det
Ojeblik den forste Vanskelighed er overvanden, spirer Selv-
tilliden frem og med den Bevidstheden om, at der i Sjelen
er slumrende Kreefter, som kunne veekkes; da forst gaaer
det op for Barnet hvad det er at anvende Tenkning og
Krefter, da begynder forst den egentlige Lerelyst, og for
hver ny Vanskelighed, som overvindes, modnes Sjeelen mere
og mere, indtil Disciplen endelig kan sige sig selv, hvad han
kan magte, og hvortil han foler sine Kreefter skikkede. Ier
bor Skolen ikke veere altfor nwnsom i sine Fordringer; her
bor Foreldrene ikke af Medlidenhed modarbejde Kampens
heldige Udfald men stole paa, at Skolen har afimaalt For-
dringen efter sin Opfattelse afl Disciplens Iivner; og som
oftest stiller den i Virkeligheden snarere for smaa end for
store Fordringer. Den anden Kamp, Barnets Kamp med
selve Skolen, er ligesaa nodvendig, thi den danner en Be-
tingelse for, at Skolen kan virke som den skal. Barnet er
i Skolen Borgercu i Staten, og der er en Villie, som skal
lydes, den Villie, som reprasenteres af Skolen og dens Le-
rere, og som her forst treeder frem for Barnet i en fremmed
Skikkelse forskjellig fra den Vane, der lader det i Hjemmet
bije sig for Toreldrenes Villie. Tvinger denne Villie det
til med Alvor at underkaste sig den forste Slags Kamp med
Leremidlerne, maa den lydes, og tvinger den det til Orden
og Punktlighed, hvor smaalige end dens Besteinmelser kunne
synes, maa den lydes som den Villie, der ikke behover at

give nogen Grund; det falder let at lyde i det store, men
24‘
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den rette Lydighed viser sig i det mindre. Det er uimod-
sigeligt, at naar IForeldrene betro Barnet til en Skole, da
overdrage de samtidig Skolen deres Bestemmelsesret over
Barnets Undervisningsmaade, men dels findes der saa for-
skjellige Skoler, at man maa antage Valget for ikke at vere
en Tilfeldighed men udgaaet fra, at den bestemte Skole, til
hvilken Barnets Uddannelse overdrages, har en Plan og
Fremgangsmaade, der stemmer nzrmest med’ Forzldrenes
Anskuelser, og dels staaer Skolen paa Barnets Side, idet den
ikke lader sig lede af noget Hensyn til en tagen Bestem-
melse med dets Fremtid, ikke heller streber at paatvinge
det en bestemt Retning og fere det ind paa en bestemt
Fremtidsbane, men tvertimod vil, ved at give det en almin-
delig Dannelse, gjore det skikket til selv at komme til Erkjen-
delse om, hvilken Vej der vil stemme bedst med dets Evner
og Tilbdjelighed. Den legger ikke sin Stemme i Veagt-
skaalen mod I'orzldrenes; den modarbejder ikke deres Onske,
men dersom det er lykket den at naa sit Maal, er Barnet.
naar dets Skoletid er afsluttet, kommet til' en saadan Ud-
vikling, at det kan have en Mening og yttre en hevidst
Tilbtjelighed for eller imod. Ofte viser det silg nemlig, at
et Barn, som er bestemt til en vis Vej, enten fordi Forhold-
ene saaledes aabne en god Fremtidsudsigt for det, eller
fordi dets Evner og Tilbojeligheder synes at anbefale en
saadan Bestemmelse, har Evner for en ganske anden Bane.
saaat det kun har varet den stadige Paavirkning, som har
bibragt det Lysten, og en fejl Opfattelse af Evnerne, som
har fundet disse stemmende med Onsket. Skolen lader dette
Barn, selv om den er underrettet om den Bestemmelse, der
er tagen med det, i alt folge den fwlles Undervisning, indtil

det Punkt kommer, hvor Skolen er nead til; at lade sin
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Stemme here, nemlig det Ojeblik, da Afgjorelsen skal treeffes,
om det bdr gaa over i de studerende eller i Realklas-
serne, og kan den her ikke bringe sin Mening i Overens-
stemmelse med Forzldrenes, erklerer den aabent, at den
hellere frasiger sig et Barns videre Undervisning end forer
det over paa en Afdeling, hvor den er overbevist om, at
det ikke horer hjemme. Her staaer Skolen altsaa ogsaa
paa Barnets Side og ligesaameget, som naar den tvinger
det til at anvende sine Evner i det Tilfelde, at det kan,
men ikke vil. Der er en Strenghed, som er forkastelig,
men der er ogsia en Strenghed, som er nedvendig og lige-
frem Pligt. Skolen maa nemlig undertiden raade Bod paa
det, hvortil Foreldrenes Kjerlighed let forleder dem, at de
soge selv at rydde alle Torne afvejen for Barnet og, idet
de gjore det Vejen for let, arbejde for det mere end vanne
det til at arbejde selv; de ville gjerne underkaste sig Besver,
forat Barnet kan blive noget og blive til noget, men overse
ofte, at Maalet er, at Barnet selv ved sin egen Virksomhed
kan blive til noget. Dette opnaaes sjelden, naar ikke Energi
i Arbejdet og Lerelyst vaekkes tidligt og veaekkes paa den
rette Maade, saaat disse Egenskaber kunmne forene sig med
den under Kampen med Lexremidlerne ‘modnede Selvbevidst-
hed og Kjendskab til egne Evner, thi ellers bliver Falgen
let en ustadig Vaklen fra det ene til det andet i den Tid,
der skulde vere viet til Uddannelse for den med Bevidst-
hed valgte specielle Livsvej. Skolen arbejder nu for, at
Barnet, naar det forlader den, kan vere istand til at arbejde
sig frem til at blive noget, og i de mange Aar, medens
Familielivet belger, og Forhold forandres omkring Barnet,
og Livet viser sig for det fra forskjellige Sider, og Folelsen

leder dets Opdragelse i Hjemmet, gaaer Skolen den samme
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rolige og stadige Bane bestandig med det samme Maal for
Oje. Hjemmet og Skolen danne en saadan Xnhed, at den
ene Del ikke kan undvere den anden, og det gjelder da,
at de ikke modarbejde hinanden. Det Punkt, hvor en Mod-
arbejden let kan frenikomme imod den bedste Villie, er ved
den saalkaldte l{jemmehjelp, thi hver Skole har sin Methode,
og ydes Hjelpen efter en anden Methode. da ligger der en
Fare for, at disse forskjellige Methoders Paavirkning kan
virke uheldig. Her kan imidlertid Hjemmet let fjerne denne
Fare ved at onske sig underrettet om den Maade, hvorpaa
Hjlpen bor ydes, en Underretning, som Skolen med Glede
giver baade paa anden Maade og ved at lade Adgangen til
Undervisningstimerne staa aaben for Formlirene. Imidlertid
beheves sjeldnere denne Hjelp, og hvor den ikke behoves,
bor den vistnok indskrankes til en blot Paapasselighed med,
at det Arbejde, som forlanges, bliver besirget. Har en
Discipel ogsaa virkelig i en enkelt Retning .uszdvanlige
Evner, og enskes derfor disse Evner serlig udviklede, saa
kan dog Skolen ikke indlade sig paa at udvikie dem ensi-
dig og paa andre Leremidlers Bekostning, thi afseet fra,
at praktiske Hensyn vanskeliggjore dette, saa g‘;aaer Skolen
ud fra, at alle dens [eremidler danne den Enhed og Hel-
hed, igjennem hvilke Disciplen maa fores til Dannelsen, og
for den Discipel, som er sarlig begavet i en enkelt Retning,
bliver det netop Beskjaftigelsen med de andre Fag, som
fremmer hans veasentligste Udvikling, derved at han maa til-
egne sig Stoffet med stirre Anspandelse af sine aandelige
Evner. Ians Yndlingsfag er for ham det forfriskende og
oplivende, men det koster ham ingen Anstreengelse, det forer
ham altsaa ikke til Kundskab om sine Evners Udstrakning,

det fremkalder ikke den Selvovervindelse og Kamp, af
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hvilken den modne Selvbevidsthed skal fremgaa. Paa den
anden Side forsommer Skolen ingenlunde dette hans Anleg;
den har hele sin Opmarksomhed henvendt derpaa og soger
at fremme det ved at tilfredsstille hans Higen efter Kund-
skabserhvervelse i denne Retning men uden at opgive noget
af sine Fordringer til hans alsidige Udvikling, fordi han
ellers maaske netop vilde fortabe sig i Ensidigheden og
blive et Bytte for den istedenfor at beherske den. Men
denne Skolens Fastholden ved den felles Dannelse, som
lader alle dens Disciple tage Del i den samme Undervis-
ning, ligesom den setter det samme Maal for dem alle,
finder man undertiden mindre rigtig, mindre svarende til den
enkelte Discipels Tarv, idet man gaaer ud fra et andet
Synspunkt, det nemlig, at da alle Disciple ikke ere af Na-
turen lige begavede, og én arbejder lettere, en anden van-
skeligere, er det en Uretferdighed, naar man forlanger af
den mindre begavede det samme som af den begavede, og
der fordres, at Skolen skal tage et bestemt Hensyn hertil
Der synes heri at ligge noget sandt, og dog er det en
mindre rigtig Opfattelse af Forholdet. I selve Skolens Maal
walmindelig Forberedelse til bevidst Selvdannelse“ ligger et
hertil taget Hensyn. Det er jo nemlig ikke, og det kan
ikke ofte nok gjentages, en Masse af Kundskaber, som Skolen
stiller som det hdjeste, skjondt for Disciplene selv Kund-
skabernes Erhvervelse og Bevaring er det hojeste, men det
er Tilegnelsens Grad, og den mindre begavede, som har til-
egnet sig en mindre Stofmengde saaledes at han, maaske
paa Grund af den storre Vanskelighed, som han under Til-
egnelsen har haft at keempe med, har gjort Stoffet til sin
Ljendom og iklke alene hLar vundet fuldstendig Kjendskab

til sine Evner men har bragt sine ringere Evner til den
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storst mulige Vdvikling, staaer langt mere moden og selv-
bevidst réde til at fortseette sin Uddannelse og veakker en
storre Forbaabning om sin fremtidige Virken end den, som
med Lethed har beriget sig med en Mangde Kundskaber,
uden at han har gjort sig til Herre over dem, saaledes at
de iklke ere laant Gods men fast Eje. Skolen stiller, siges
der, til den begavede og mindre begavede de samme For-
dringer. Ganske vist, thi Skolens Fordringer bor ikke veere
afpassede efter de bedst begavede men efter dem, som man
forstaaer ved Udtrykket middelbegavede, og Undervisningen
bor vere saaledes, at, medens disse tilegne sig hvad der
opstilles som den nedvendige Fordring, forat Forberedelsens
Maal kan naaes, gives der gjennem Lererens Ord og Under-
visning de wmere begavede Lejlighed til at samle et storre
Kundskabsforraad. Det er intet Onde, at en Klasse bestaaer
af Disciple med forskjellig ‘Begavelse, men det er tvertimod
et Gode — naar da ikke Forskjellen er saa stor, at Skolen
ved at samle disse Disciple i ¢én Kiasse har begaaet en
Fejl — thi ligesom man derved forhindres fra at forcere
de begavede Disciple, — hvad der ganske vist vilde blive
Tilfeeldet, dersom kun hdjtbegavede laste samuinen, og hvad
der vistnok er Regel, naar et enkelt begavet Barn nyder
Undervisning alene, — saa faaer Undervisningen netop der-
ved sit rette Liv og Forhold, idet Leereren tvinges til at
fastholde det bestemte Grundlag, som Skolen fordrer paa
dette bestemte Trin, og samtidig gjore sin Undervisning saa
frugtbringende, at de begavede tinde tilstreekkelig Necring i
den fyldigere Udvikling af Stoffet, og de mindre begavede,
medens de kun beherske selve det tarveligere Stof, af den
samme rigere Udvikling hente Hjalp til at gjore sig Til-

egnelsen lettere og Forstaaelsen klarere.  Skolen tildeler
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heller ikke Begavelsen de bedre Karakterer og den seregne
Ros, men begge Dele tilfalde Fliden, hvorfor den soger at
komme til sikker Kundskab om hvor der er virkelig Flid,
og hvor Begavelsen er saaledes, at dens Fordringer kunne
tilfredsstillende opfyldes uden Flid, ikke for at give denne
Discipel ringere Karakter end selve hans Prestation fortjener
i Sammmenligning med Kammeraternes, thi derved vilde den
begaa ligeoverfor Disciplens Opfattelse afi Ret og Uret en
Uretferdighed, men for at indvirke paa ham ved at vise,
at den nije kjender ham, og han ikke har erhvervet sig
dens fulde Tilfredshed. Den virkelig begavede er i storre
Fare for at lade det mangle paa Anvendelse af Krafter,
og denne Tare forsges, naar han fra forskjellige Sider herer
den Lethed roée, med hvilken han lerer. Der er og skal
i en Klasse vaere Kappestrid mellem de begavede og mindre
begavede, men det er Skolens Sag at bringe denne Kappestrid
til kun at fores paa det Omraade, som falder for begge
Afdelingers Kreefter, altsaa i de bestemte positive Fordringer
samt Opmearksomhed, Orden og Flid, og den maa ikke ved
at udpege de begavede og mindre begavede altid opfordre
til Kappen imellem disse, fordi dette forleder de favste til
Indbildskhed og altfor stor Selvtillid og nedtrykker de andre
ved baade at bereve dem den nodvendige Selvtillid og
svaekke deres Airesfolelse. Ros og Daddel ere Skolens vig-
tigste ydre Midler, men det gjzlder at treffe det rette Maal:
overdreven Ros og saarende Daddel ere lige saa fordervelige
som al Hensynsloshed i Brugen.

Skolen kan altsaa ikke og bor ikke fremhave en enkelt
Retning for en enkelt Discipel paa de svrige Leremidlers
Belostning, og vil IHjemmet sarlig haxve et sereget Anlieg

udviklet, maa det ske udenfor Skolen dog saaledes, at Skolen
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ikke derfor opgiver noget af sin Ret til at stille sine For-
dringer i alle Fag lige skarpe. Fremfor alt kan den ikke
finde sig i, at en Discipel undskylder sin Uefterrettelighed
paa Skolen med privat Undervisning i andre Retninger; den
griber ikke ind i Forazldrenes Ret til at lade Biornene ud-
vide deres Kundskaber og I'eerdigheder, men den fordrer, at
Porzldrene heller ikke gribe ind i dens Ret til forsaavidt
at disponere over Disciplens Fard i Hjemmet, at den Tid,
der er nedvendig til den daglige FForberedelse, bliver offret
derpaa. Den skyder sig altsaa ikke ind under Loven, som
dikterer den Fagene og byder dem lwerte; thi den har sin
fuldkomne Frihed til, naar en Discipel ikke skal forberedes
til en bestemt Examen, at undervise ham aldeles uafhengig
af nogen Sloleplan, og der kan indtreeffe det Tilfzlde, da
den vil gjore .det, men idet den fastholder, at Maalet med
den Undervisning, som den giver, er Disciplens Udvikling
til Modenhed, og at de Midler, som den benytter, ere ene
de, som kunne frembringe dette Resultat, gjor den ikke af
Imedekommen nogen Forandring, som efter dens Mening kan
modarbejde Barnets virkelige Interesse. Anderledes forholder
det sig med Arbejdets Begrendsning. Her mhaa imidlertid
skjelnes mellem to Tilfelde. Klager over, at et Barn har
for lidt at bestille, kunne veere udgaaede fra en urigtig Op-
lattelse al Barnets IForhold til Learestoffet, idet man seer
mere paa den let idjnefaldende Kundskabsberigelse end paa
den mindre for Ojet fremtredende Evneudvikling, altsaa tager
mere Hensyn til Lektiens Storrelse —- dens positive Maal —
end til den Maade, hvorpaa Skolen benytter den til Begrebs-
udviklingen — dens relative Maal -—, og antager, at Skolen,
da Barnet kun beheover en temmelig kort Tid til sin Forbere-

delse, bor stille stérre positive Fordringer. Skolen fordeler



imidlertid sit Lerestol efter det Maal, som skal naaes, og
Barnets Udvikling paa dets forskjellige Stadier; den bestem-
mer altsaa, hvad der i hver Klasse skal lzeses og leres, samt
Maaden, hvorpaa der skal undervises, og det kan nu veare
Tilfelde, at et begavet Barn saa godt som ingen Hjemme-
flid behever, fordi det under .den omhyggelige Gjennemar-
bejden af den folgende Dags Pensum kan forberede sig saa-
ledes paa dette, at en kort Repetition i Hjemmet er tilstreek-
kelig, hvorfor det synes, som om Skolen ikke forlanger nok,
men jo mindre Tid der kraves af Barnet til Forberedelsen
hjemunie, des mere mener Skolen, naar Bérnene fuldkommen
tilfredsstille dens Fordringer, at have nzrmet sig det Maal,
som den stiller sig, og naar den soger at skaffe sig for
hver Klasse fuldstendiz Underretning om Iljemmearbejdets
Tidskrav, er det for at indskrenke det til den Tid, som
den finder passende efter Bornenes Alder og Udvikling og
ingenlunde for at udvide det. Her er dens Regel: jo mindre,
des bedre, en Regel, som ofte bringer den til at optrade
imod Forzldres: jo mere, des bedre, og her forandrer den
ikke sit Princip, thi Lerestoffets Omfang behover ikke at
forages over det Maal, som den ved Aarets Begyndelse har’
fastsat, og jo lettere det tilegnes af Disciplene, des mere
frugtbart kan Undervisningen bearbejde og fyldiggjore det.
Har et Barn efter Forzldrenes Mening for liden Beskjefti-
gelse hjemme, saa er det ganske vist, at det maa beskjef-'
tiges for ikke at blive ledet til at kunne slentre Tiden bort
eller fatte Tanker, som maa holdes borte, men det er i
Virkeligheden Hjemmet, som maa beskjzftige det ved Sysler,
der dels udvikle Legemet dels Aanden, ved enten at lade
det udvide sine I'@rdigheder og Kundskaber i andre Ret-

ninger eller ved at lade det fyldigere tilegne sig det Stof,
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som er Gjenstand for Undervisning paa det Trin, men ikke
ved at forcere det frem iUndervisning over dets egen eller
Skolens Standpunkt. Klager over, at et Barn har formeget
at bestille, ere for Skolen langt alvorligere, da de kunne
ligge i Fejl ved Skolen, dels i, at der virkelig er stillet
for stdre Fordringer til Aarets Arbejde, dels i en ubeldig
Fagfordeling, saaledes at der er samlet for mange Lezrefag
paa enkelte Dage, og dels i Lektiernes positive Maal. TFor
hver saadan Paatale er Skolen taknemmelig.. Men Klagen
kan ogsaa veiere udgaaet fra den allerede tidligere omtalte
for store Medlidenhed, naar et Fag synes at falde et Barn
noget vanskeligt, eller fra at dette giver sin Ulyst Skin af
Vanskelighed ved at sidde over Bogen uden at anvende sine
Kreafter, eller endelig fra at det ikke forstaaer at arbejde.
Det gjelder altsaa om at komme til en virkelig Kundskab
om, hvori Manglen ligger, og naar der er det rette Forhold
mellem IHjem og Skole, vil dette ikke vare mere vanske-
ligt at finde end ved fwxlles Hjxlp at forandre. Men disse
Anskuelser om formeget og forlidt Arbejde kunne ogsaa
gaa ud fra to hinanden modsatte Betragtningsmaader, som
nzrme sig til den Principstrid, vi have seet Eyttre sin Ind-
flydelse paa Skoleordningens Omraade. Den forste er: der-
som Skolens Leeremidler ere valgte af det Hensyn, at de
ere hensigtsmassige og nedvendige Midler til Evnernes Ud-
vikling, og det altsaa er en naturlig Folge, at jo fyldigere
og rigere de enkelte Laremidler anvendes, des mere ud-
vikles de paagjeldende Evner, saa er det guskeligt, at et
Leremiddel anvendes i det videst mulige Omfang; den anden
siger derimod: naar Leremidlet kun er et Middel til Evner-
nes Udvikling, saa har det gjort sin Nytte, naar Evnen er
vekket, og maa ikke benyttes videre, thi hvad der ligger
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lerover er formeget. Overfere vi nu Livets Betragtnings-
maade paa denne Principstrid, saa have vi de to Anskuelser:
Barnet kan ikke laere formeget, Barnet maa ikke lere for-
meget. Dengang Skolen var tilbgjellg til at slaa ind paa
den forste Retning, var det Faglerernes egentlige Periode,
da den gik over til den anden, traadte Klasseleerere i deres
Sted; hos de forste var den Vanskelighed, at de hver iser
vare tilbbjelige til at gjore Kundskabserhvervelsen til Maal
og indfore en Mseangde Detail i Undervisningen; hos -de
sidste var der den endnu stirre Mangel, at de ikke selv
magtede alle Fag saaledes, at de kunde give deres Under-
visning den Kraft og det Liv, som alene kan udstromme
fra en Lerers fuldstzndige Herredomme over sit Fag, og
at den ene Lerer dels skaltede og valtede over alle Tag
efter sit Lune og sin Tilbgjelighed for og imod og dels ikke
kunde lade sin egen Personlighed gve en Indflydelse, som
paa nogen Maade kunde erstatte de forskjellige Laereres
Persouligheder. Det gaaer her som saa ofte, hvor forskjel-
lige Anskuelser modes, at der ligger noget sandt i dem
hegge, saaat det kun gjelder at finde den Enhed, som alene
kan bringe Forsoning tilveje. I det Ojeblik, da et Lare-
middel udvides over det Maal, som er tilstrekkeligt til at
Ojemedet med dets Benytlelse er naaet, og det folgelig op-
hiever at vere Middel og bliver et Maal, da lerer Barnct
formeget, og i den Betydning er Satningen, at Barnet ikke
maa lere formeget, fuldkommen sand, men paa den anden
Side, naar Laremidlet indenfor sin rette Begrendsning —
det vil altsaa sive som Middel — benyttes paa den fyldigste
og mest frugtbringende Maade, da bliver den Setning, at
et Barn ikke kan lexre formeget, ligesaa sand. Hvad er

altsaa Enheden 2 Det samme, som paa hvert Punkt i Skolens
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Liv kommer igjen: det rette Forhold mellem Midlet og
Maalet. Det gjxlder folgelig en Begrendsning og en stark
Begrendsning af hvert enkelt Leremiddel lige til det staaer
som det negne Middel, men saa gjelder det at ifere dette
nogne Middel den fyldigste Bekledning, at give det dede
Stof det varme Liv, forat det kan virke vakkende og be-
aandende. Det gjelder at se og at fastholde, at Omfang
i Leremidler er ikke alene forskjellig fra Fyldighed, men
at det er meget mere Fyldighedens Fjende, fordi det saa
let kan forene sig ned dens bittreste Fjende, nemlig Massen,
og hvor denne er kommen frem, maa al fyldig Behandling
vige for den ensformige Leren af Stoffet. Altsaa Stoffet
maa begrendses, og Lareren maa begrandse sig; thi er
den dygtice Faglerer Skolens Liv, og det er han, fordi
han alene er istand til at give den rigtig betonede Fyldig-
hed, saa er en Fagmand, som er opfyldt med Kundskaber
i sit FFag, men hverken er istand til at underordne sig selv
eller sit I"ag det almindelige Maal, den daarligste Lerer af alle.
Ved Faglerer forstaaer jeg ikke dem, som f. Ex. have under-
kastet sig den historisk filologiske Embedsexamen — denne
uheldige Examen, som skulde fare til Laererd)%gtighed, men
som ikke gjor det, — hver den er Faglarer, som ved Selv-
studium og Lerervirksomhed har dannet sig til Lerer i en
enkelt Retning og véd at beherske sine Kundskaber i Skolens
Tjeneste. Er Valget af Learemidler vigtigt for Skolen, da
er i Sandhed Begreudsningen ligesaa vigtig, og i den ligger
ikke alene Muligheden af at kunne optage nye frugtbrin-
gende Leeremidler men Betingelsen for, at det gnkelte Leere-
middel kan virke som det skal, som et Led i den hele
Kjzde, og ikke kommer til at staa isoleret sdxll en Kund-

skabsmeengde, der skal laxres og tilegnes. Om DBegrends-



ningen og Methoden kan der altsaa strides meget og strides
med Grund, og her bir Kampen ikke opgives, her hor man
ikke i blind Lftergivenhed btje sig for Magten, der repre-
senteres af Skoleplanen. Vi have seet at denne, idet den
fastholder og viser Midlernes Forhold til Méalet, tillige an-
giver den Hovedmethode, som den anseer for den rigtige,
men indenfor dennes Grandser kan der veare forskjellige
Methoder, der bero paa den serlige Skoles Betragtning, og
ingen kan kalde sin Methode den ene rigtige. Skoleplanen
maa altsaa ikke her opkaste sig til Dommer og fordre, at
det bestemte Lzremiddel skal benyttes paa en enkelt ufra-
vigelig bestemt Maade, hvorved den bersver Skolen dens
I'rihed til at virke efter sin Overbevicning om det rette,
men dette gjor den, naar den (. Ex. opstiller i noget Fag
en saa stor Kundskabsmasse, at Skolen bliver nedsaget til
at have Erhvervelsen af dennc Masse alene for Oje og for
at naa det belalede Omfang maa opgive noget af den fyl-
dige Behandling, som den efter sin Opfattelse af Midlets
Forhold til Maalet anseer for hensigtsmassig og nedvendig;
det gjor den, naar den afvejer sine Fordringer efter det
mest mulige, som med begavede Disciple kan naaes i den
Skoletid, den fastswtter, og tillader, at der examineres ved
den afsluttende Examen i de alleryderste Fordringer, det gjor
den, naar den ikke ordner Examen saaledes, at den for-
hindrer Opgaver f. Ex. i dansk Stil, der bringe Skolerne til
at forcere Disciplene frem over deres Standpunkt, dersom
de ville sikkre sig, at Opgaven kan besvares nogenledes til-
fredsstillende, og ikke overhovedet forhindrer saameget som
muligt al Misbrug af Examen. Om dette sidste Punkt har jeg
talt i mine Bemérkninger i ,Sprogundervisningen“, hvor jeg

sogte at vise, at Henlegningen af Afgangsexamen til Skolerne



er paa Grund af den forskjellige Bedommelse og af at
Liererne examinere deres egne Disciple samt af Censorernes
Standpunkt i Evne til at beddmme Prestationerne (og uden-
for Kjebenhavn maa der tages tiltaklke med de; Mend, som
kunne faaes), et Misgreb og et ligesaa stort Misgreb som
den tidligere Form, at der examineredes af Universitetslerere,
af hvilke nogle ikke havde Begreb om Lerervitksomhed —
Leerer er kun den, som i denne Egenskab har virket ved en
Skole, og ingensomhelst nok saa dygtig Fagmand — eller om
at examinere paa en tydelig og klar Maade og saaledes, at
de ikke overskred Fordringerne, hvorfor den eneste rigtige
Examensform er en Fellesexamen med Lerere som Exami-
natover og Universitetet som bedommende og kontrollerende
Censor; — her skal jeg derfor holde mig til de andre
Punkter.

Der er bleven, medens Kampen imod og for den nu-
varende Skoleplan var livligst, fra forskjellige Sider frem-
sat modsatte Anskuelser om Disciplenes Modenhed for og
nu, men Resultatet blev, at hver Part uden at overbevise
andre beholdt sin Mening, og Striden endte desvierre med
en Bitterhed, som virkede uheldigt paa den] Hvad der
forunderlig nok ikke blev seet, bir dog berores.  Der
blev anstillet Sammenligning imellem de nuvaerende og tid-
ligere Dimittenters Modenhed, og derefter blev Skoleplanen
bedomt. Der kunde her slet ikke anstilles nogen Sammen-
ligning, fordi den nuverende Skole har faact et Aar mere,
og skulde en Sammenligning altsaa have noget at sige,
maatte den anstilles mellem dem, som nu dimitteres fra
Skolerne, og dem, som fdor havde tilbragt et Aar ved Uni-
versitetet, cller mniellem dem, som for dimitteredes, og

dem, som nu mangle et Aar i at fuldende deres Skolegang.
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Stilles Spérgsmaalet saaledes, og saaledes maa det stilles,
forat der kan veere Tale om en virkelig Sammenligning,
ja da bliver Afgjorelsen en Overbevisningssag, og Dommere
kunne kun de veere, der enten som Lerere have arbejdet i
begge Skoler, eller ere gaaede ud fra den gamle og som
Lerere have virket i de hdjere Klasser af den nye; Uni-
versitetslererne kunne ikke fojes til af den Grund, at Examen
overfertes til Skolerne, og de folgelig kun examinere de i
Reglen unormale Privatister. Bliver nu Svaret, at Mo-
denheden var hos den gamle Skoles Disciple, og jeg troer,
at dette Svar vil komme Sandheden nzrmest, saa maa man
vel tage i Betragtning, at i det forst omtalte Tilfzlde naturlig
Overgangen fra Skolelivet til det frie Universitetsliv var en
ikke ganske lidt medvirkende Aarsag, og at i det andet
Tilfzlde en Modenhed efter en Afslutning ikke godt kan
samstilles med en Modenhed for en Afslutning, dev har
ladet alle Lieremidler give det hele Bidrag til denne Moden-
heds Udvikling; men idet Skoleplanen foregede Skoletiden
med dette Aar, var det ikke alene for at kunne inddrage
under Skolen de Fag, som aabenbart herte til Skolen, men
for samtidig ved Aldersgreendsen — det attende Aar — at
frembringe en storre virkelig Modenhed end der var almin-
delig ved dette Aar. Naar dette dens Maal ikke er naaet,
ligger det Sporgsmaal ner, om ikke den gamle Skole med
det gamle Lerestof men under nye Former, vilde have
kunnet naaet meget mere i Forbindelse med det ferste Uni-
versitetsaar. Vi komme her ind paa selve Sagens Kjerne.
Den gamle Skole var ikke overfyldt med Stof, den fik et
Aar mere; fire Fag bleve afsluttede for Optagelsen af det
Tilleg, som kom til, og dette Tillegs Storrelse bestemtes

cfter Aaret, saaat man kunde tro, at alt var i sin Orden.
3
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Men det er ikke saaledes. Der optoges for det forste til-
lige Naturhistorie, et Fag, som for ikke var Gjenstand for
Examen, og som, hvis det lestes, var en frivillig Sag —
jeg har saaledes aldrig i Skolen haft Undervisning i dette
Fag — og det henfortes imellem de fire Fag, som paa et
tidligere Standpunkt skulde afsluttes. Dette kunde imidlertid
Skolen bezre, og bare med Lethed, dersom det havde faaet
en passende Begrendsning, men saaledes, som Praxis nu
har udvidet dette Fag, og som det er nedvendigt for Sko-
lerne at drive det, selv naar man herer Universitetets lettere
Examination®), er det bleven til et i Virkeligheden omfangs-
rigt Fag, der er langt vanskeligere end f. Ex, Geografien.
Man kan her fordre, at Disciplene skulle kunne skeletterc
baade et Land og en Landsdel, fordi det herer ind under
Hovedsagen, men naar man fordrer hvert eneste Ben ske-
letteret ud af et Aborrehoved og sammenlignet med Ben-
formationerne i et Aalehoved og lader dette vere en Exami-
nation, saa er jeg bange for, at der i den daglige Under-
visning, som dog visinok i Reglen medtager mere Detail,
end der bliver spurgt om ved Examen, skeer et Overgreb,
og at den oplivende Beskjeftigelse, som en |Syslen med
dette Fag er istand til at yde Disciplen, i den|daglige Un-
dervisning forsvinder under Detaillens slsvende Masse. Der
kom for det andet af nye Fag eller Fagdele til: Stereo-
metri, Trigonometri, (mathematiske Opgaver), Naturlere (i et
videre Omfang end for ved Universitetet) og Astronomi,
lutter mathematisk - naturvidenskabelige Fag. Hvad selve

*) Universitetets Examination synes i det hele at vare mere tilfreds-
stillende nu, da ikke ganske faa Larere deltage i den, end tidligere,
om den endog i nogle Retninger endnu har Skyggesider, iblandt
hvilke Hr. Professor Oppermanns Examinationsmaade og Exami-
nation vistnok indtager en fremragende Plads.



Stofmengden angaaer, saa synes der intet at vere til Hin-
der for, at et Aars lmngere Skoletid kunde optage disse
Fag, men Sporgsmaalet er, om Disciplene have naaet et
saadant Standpunkt i Udvikling, at de efter den nuvarende
Skoleplan kunne paabegynde Fagene et helt Aar, forend de
tidligere bleve gjorte bekjendte med dem. Vilde Planen
ligefrem have knyttet disse nye Fag til Skolen, saa maatte
den have henlagt dem til det sidste Aar og ladet Afslut-
ningen af de fire Fag rykke et Aar lengere frem, men
ved at fordele dem paa de to sidste Aar indrommer
Skoleplanen, at de ikke tilfredsstillende kunne afsluttes paa
et Aar, og dette kommer derafl, at der i de ovrige Iag,
som samtidig skulle lares, er en meget stor, ja ofte den
storste Rest tilbage foruden den unyttige Repetition. Den
nuverende Skoleplan maa altsaa enten ligefrem stille
den Fordring, at Disciplene nu ved 16Aarsalderen skulle
have naaet den Modenhed, som de for havde ved 17Aars-
alderen, uden at de dog have gjennemgaaet det samme Stof
for Udviklingen, som for var gjennemgaaet paa dette Al-
derstrin, eller den maa gaaud fra, at den Modenhed, som for
kreevedes af den Discipel, som skulde indfores i disse nye
Fag, ikke er nodvendig, forat Fagene kunne paabegyndes.
Sporger man nu de Faglerere, som i disse [Fag besdrge
Undervisningen, om de i Virkeligheden og i Reglen finde
Disciplene modne til denne Undervisning, da har jeg hert
flere klage over det modsatte, og troer, at Modenheden i
Reglen ikke kan veare tilstede, og vesentlig forhindres af
selve Skoleplanen. Hvad har Skoleplanen nu ferst gjort
for at lette Undervisningen i denne everste Klasse, hvor de
nye Fag komme til, saaledes at der med Kraft kan arbejdes
paa dem? Den har hevet alle de toaarige Klasser i den
3*



gamle Skole, fordi den ansaa deres gode Sider — dg heraf
var ikke faa, og iblandt dem den store, at det yngste Holds
Modenhed betydelig forogedes, og Klasserne stedse berigedes
og oplivedes ved nye Elementer, medens det @ldre Hold ikke
blev standset mere, end at det ved det folgende Aar at blive
det yngste Iold let opvejede Tabet — for ikke at kunne
opveje de mindre heldige — navnlig Springet i Laerestoffet —,
men saa lod den en toaarig Klasse blive netop paa det
Punkt, hvor denne for det Arbejde, som skal presteres, er
uheldigst af alle, hvorfor Skolerne ofte se sig nedsagede
til at dele den paa en eller anden Maade. Dernzst lod den
den nzrmest foregaaende Klasse, hvor det endog gjelder at
kunne arbejde hen til det Maal, at Undervisningen i de nye
Fag kan begynde, blive den Klasse, i hvilken: de fire I'ag
afsluttes, og ved at lade denne Afslatning have- gjennem
Karakteren Indflydelse paa Disciplens Hovedkarakter, udsatter
den ham for at legge mere Vagt paa disse Fag end paa
Kundskabsudviklingen i de svrige, der staa ham som fjernere
Maal, til hvilke han har to hele Aar for sig, }medens den
samtidig paalegger Skolerne den Vanskelighed baade at mod-
virke denne ganske naturlige Tilbdjelighed hos Disciplenc
— og man kan gjerne tilfdje Lererne, der ;ere 0g maa
veere interesserede i Examensudfaldet, — og legge serlig
Vegt paa at udvikle disse saaledes, at der ikke skal vere
Misforhold mellem de nye Fag og Modtageligheden for
dem. Den har altsaa paa ingen Maade ved den ydre Ord-
ning hjulpet (il at hweve Vanskeligheden, og skjondt Om-
fanget i de gamle I'ag, der vedblive at vaere Gjenstand
for Undervisning, er omtrent det samme som {or, dog snarerc
foreget end formindsket, er den Omstendighed, at de nu af-
sluttes et Aar senere, ikke fremkaldt alene ved de nye op-



tagne Fag, men tillige ved Onsket om at fortsette disse
Fag til den samme Tid, til hvilken de for fortsattes ved
Universitetet, da Beskjeftigelsen med dem i denne modnere
Alder unegtelig er mere frugtbringende. Har folgelig Skole-
planen ikke villet, at disse I'ag skulle afsluttes ved 17Aars-
alderen, men hestemt, at de skulle afsluttes ved 18Aars-
alderen, saa kan den ikke forudsztte, at Disciplene ved 16 Aars-
alderen skulle vere mere modne nu end for, idet Skolen
naturlig fordeler Fagene saaledes, at de ikke afsluttes for
den bestemte Tid, og Reglen altsaa maa vaere, at med
Undtagelse af de fire I'ag, der ophere ved Disciplenes 16Aars-
alder, ere de ovrige ikke forte videre end for ved samme
Tidsgreendse. Det viser sig heraf, at Skoleplanen maa
veere gaaet ud fra, at der ikke behoves til Paabegyndelsen
af de nye Fag den Modenhed, som man fior havde antaget,
men denne Anskuelse er ikke rigtig, og den virker uheldig
paa Skolen, som ikke kan dele den, men tvinges til at raade
Bod paa Fejlen. For fuldendte man saaledes den plane
Geometri ved 17Aarsalderen, men nu, da Tilleget i Mathe-
matik ikke kan overkommes paa ét Aar, maa den plane
Geometri afsluttes nasten et Aar tidligere, og dette har
Indflydelse til, at der forssges en hurtigere Fremgang i Mel-
lemklasserne, end Fagets Natur tillader, eller at der begyndes
et Aar tidligere, end Planen finder det tjenligt. Det bliver
altsaa ikke alene de fire Fag, som maa afsluttes et Aar for
end i den gamle Skole, hvorfor Undervisningen i disse Fag,
uagtet der er givet dem et stérre Omfang i den nye Skole end
de havde for, nedvendig maa sege at indvinde dette Aar,
men endskjondt man skulde vente, at denne Fordring om, at
nogle Fag afsluttedes tidligere, uuderstettedes af, at der gaves
lengere Tid til de evrige Fag, saaledes at man kunde gaa
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langsommere frem i dem, imedens man paaskyndede de
andre, saa se vi, at disse Fag ikke alene maa holdes i
selvsamme Omfang som tidligere, fordi de Fag, som komme
til, i Virkeligheden kraeve et Aar, men at de endog maa
om muligt paaskyndes endnu mere. Der findes her en for-
underlig Inkonsekvens i den nuvarende Skoleplan. Lige-
saasnart det Sporgsmaal koimmmer frem i en Skole: hvor-
ledes skulle vi blive feerdige? saa er Skolen med det samme
ude af Stand til at fastholde Forholdet imellem Middel og
Maal og staaer iFare for at forfalde til en Jagen, der ikke
beerer anden Frugt end et tilsyneladende heldigt Udfald af en
Examen, og at dette finder Sted, bevises derved, at Di-
sciplene undertiden i en Skole virkelig ikke blive ferdige
til Kxamen, men en stor Del Stof kun bliver gjennemgaaet,
og Repetitionen overladt til Hjemmefliden. Naar man sam-
menligner for flere Aar og flere Skoler hvad der i det sidste
Aar bliver preesteret af Stofmasse, og man har her Skolernes
Aarsberetninger at holde sig til, saa vil man indse, at dette
Stof umulig kan veare gjennemgaaet paa en frugtbringende
Maade, og at det ikke kan vere repeteret. Tilleeget var for
stort, thi var det Iensigten at sammenholde ‘alle Punkter
og passe paa, at Stoffet ilke blev foroget mere end det ene
Aars lengere Skoletid kunde bezere, saa burde kun det halve
af hvad der kom til, have veret optaget, og desuden burde
der vere foretaget en Begrendsning af en Del af de svrige
Fag. Det er nemlig ikke det samme Arbejde at fortsatte
en Undervisning i alle [Fag til Skolens Afslutning og at bort-
kaste to Aar tidligere end dette Punkt nogle Fag og optage
i deres Sted andre, men der bliver gjort en Forandring,
som krever langt mere Arbejde af Disciplene.  Ogsaa hertil
maa der tages tilberligt Hensyn; Fagenes Mangde bliver vel



den samme, men de Fag, som optages, ere baade i og for
sig vanskeligere end de, som slippes, og tilhere en ensidig
Retning, for hvilken hos mange Disciple ikke alene Interessen
men Blikket aabnes temmelig sent. Der forlanges i den
nye Skole et Arbejde af Disciplene, som den gamle ikke
kjendte, og maa man ogsaa sige, at den gamle stillede for
smaa Fordringer, saa maa man til Gjengjeld sige, at dennye
stiller dem meget for store. Vilde man gjore det Forsog at
kaste Tilleeget bort og i dets Sted fortswtte de fire Fag, som
nu danne Skolens Ulyklkesexamen, sammen med de gvrige —
altsaa veasentlig beholde den gamle Skole under de nye
Former — saa troer jeg, at Skolerne baade vilde kunne
arbejde let og sikkert, og at Disciplene vilde kunne bringes
til en ganske anden Modenhed end nu, men det er et rigtigt
Princip, der har fert de nye Fag ind (kun ikke i den Ud-
strakning, som det er skeet), hvorfor de hor beholdes. For
at imidlertid Skolerne med dem skulle kunne arbejde lige
saa let og sikkert, som de vilde kunne gjére det uden dem,
maa der altsaa ske en saa stor Begrendsning baade i dem
og i andre Fag, at Arbejdet ikke blot tilsyneladende wmen
virkelig bliver ligesaa let, og Undervisningen kan have den
samme [yldighed. Sporgsmaalet bliver nu, om det Hensyn,
som har ladet de enkelte Leeremidler blive optagede i Skolen,
tillader en Begraendsning af dem, saaledes at de uagtet denne
Begrendsning dog i fuldeste Maade kunne opfylde deres
Bestemmelse som Midler, thi skulde det vise sig, at en saa-
dan Begrendsning ikke kunde foretages, saa maatte den an-
den Udvej at bortkaste et helt Fag langt foretriekkes. Det
er en meget vanskelig Afgjorelse, fordi der til den ikke
alene kreves et skarpt Indblik i hvad det netop er, der i
hvert enkelt Leeremiddel bevirker dets Nytte som Middel,



men ogsaa en saadan Indsigt i og et saadant Overblik over
Leeremidlet som Kundskabsstof og Undervisningsgjenstand,
at der bestemt kan paavises, hvad der af Stoffet er nok til
at lade Leremidlet ove sin fulde Virkning. Dette, hvad
der er nok, bor opstilles af Skoleplanen, og alt,| hvad der er
derover, er ikke alene overflodigt men skadeligt, fordi det
horer til Massen. Den fuldkomne Skoleplan kan altsaa
egentlig kun gives af den Begavelse, som i sig indbefatter
den skarpeste Twnkning og ikke alene forener denne med
en Indsigt, som er et Produkt af samtlige, Faglerernes
Indtreengen i deres Fag, men ogsaa med Kundskab til
Disciplenes Standpunkt i Udvikling paa de forskjellige Al-
derstrin.  Er nu en saadan Fordrings Opfyldelse umulig,
saa er det dog vist, at Theori her maa forbindes med
Praxis, da den fortrinligste theoretiske Skoleplan, som vid-
ner om et sjeldent Indblik i, hvori den Dannelse, som er
Skolens Maal, egentlig bestaaer, og ved hvilke Midler den
kan frembringes, ikke fremmer Skolens Vel, naar den ikke
tillige er forbunden med den praktiske Fuldkommenhed,
naar ikke den skarpe Tenker enten selv er den gvede
Lerer eller saa heldig at kunne uddrage af éamtalel' med
eller Indleg fra de ovede Faglerere det Stof, som skal
bruges, og forbinder dermed det nedvendige Kjendskab til
Disciple overhovedet. Dette sidste er ingenlunde uvigt‘igt,
thi det kan ikke nytte at sige: paa det Alderstrin skal
Undervisningen i dette og hint Fag begynde, naar Disciplene
ikke paa dettc Alderstrin ere istand til at modtage Under-
visningen, fordi deres Evner endnu ikke kunne veere nok
udviklede. Begrendsningen kan heller ikke ske paa den
Maade, at i hvert Fag det sidste kastes bort, thi det er

muligt, at netop i det sidste Fagets veasentlige Bidrag ligger,
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eller at det sidste har samme Vigtighed som det forste.
I Mathematikken kan saaledes det sidste kastes bort, fordi
det Formaal, som den mathematiske Undervisning har, lige-
fuldt kan naaes meq det forste, men i Geografi kan intet
af Ilelheden undvares, hvorfor Begrendsningen maa ske
over det hele ved at opgive noget af Detaillén, og her kan
meget undveres. Paa den anden Side maa man vogte sig
for at gaa til den anden Yderlighed og forfalde til det ske-
matiske, thi skal et Leremiddel vare Middel til Tankeud-
vikling, saa virker det kun gjennem Tilegnelse, men Barnet
tilegner sig kun hvad der gives det i en saadan Form, at
selve Formen modarbejder enfhver ufuldstendig Tilegnelse.
Barnet lerer et Skema, det kan blive hjemme i et Skema,
men det kan ikke tilegne sig et Skema; forst naar Skemaet
selv faaer Liv ved Forbindelse med Livet -- og ethvert
Leremiddel har et Liv —, kan der vxre Tale om Tileg-
nelse. Man kan vise Barnet en Aarsag og gjennemgaa
denne Aarsags enkelte Led, vise dens hele Mekanisme, og
naar dette er skeet, kan man tage en Virkning, analysere
den paa selv samme Maade, og dog vil dette kunne ske
saaledes, at Barnet ikke af sig selv vil falde paa, at netop
den forst gjennemgaaede Aarsag har frembragt denne Virk-
ning. Her er altsaa ingen Tilegnelse, men naar Barnet seer
Aarsagen sammenholdt med Virkningen, fremkommer Livet
og med det Tilégnelsen af Forholdet. Tilegnelsen fremgaaer
kun af den klare fyldige Maade, paa hvilken Leremidlet
anvendes, og ligesom altsaa Omfanget ikke maa vere saa
stort, at Lereren nedes til at indskrenke Fyldigheden, maa
det ikke beskeres saaledes, at dets Virkekraft heemmes, eller
at det kommer til at mangle den Helhed, som ethvert Fag, der

er Gjenstand for Undervisning, maa udgjore. Nu advares der
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ganske vist imod at gjore Overgreb og forfalde til at give en
storre Mangde Detail, end der netop ligger 1 Skoleplanen,
og denne fremhaves derfor det, hvorpaa det netop efter
dens Mening kommer an, men selve dette er formeget. Der
gives i hvert Leeremiddel et Minimum, som skal naaes, men
at dette Minimum i Sprogene i Virkelighed bliver et Maxi-
mum, har jeg segt at vise i Afhandlingen om denne Ret-
ning af Skolens Leremidler, og heri synes jeg ikke at staa
ene. Naar saaledes Hr. Professor Ingerslev foreslaaer, at
der ved Examen kun examineres i Aarets Pensum, og gjor
dette ,,fordi Disciplene i sverste Klasse herved vilde befries
fra den besverlige og lidet nyttize Repetition af alt det tid-
ligere lwste og fra den derved fremkaldte, alle Fritider op-
fyldende og forstyrrende Travlhed, som nui det sidste Skole-
aar drager dem tilbage til det engang tilbagelagte'* saa ud-
taler han vistnok en Sztning, i hvilken de fleste Skolemsnd,
i det mindste hvad Sprogene angaaer, ville stemme overens
med ham. Jeg foreslog, at der i Sprogene kun maatte
examineres i et ikke opgivet Sted af en Forfatter, und-
tagen maaske i et opgivet Sted af en latinsk og grask
Digter, og er tilbdjelig til at tro, at der herpaa kan bygges
en tilstreekkelig sikker Dom; examineres tillige i Aarets
Pensum, bliver det en Lettelse for Disciplen, idet han her-
ved vil kunne bede paa en mindre Ferdighed i sin Be-
handling af det ikke opgivne Sted, og denne Lettelse bor
maaske bergves ham, forat han ikke skal stole paa at have
leert at oversatte selve Aarets Pensum. Om derimod dette
Aarsstof bor overfores paa alle [ag, er et stort Sporgsmaal.
Skolerne vilde blive betydelig lettede og Arbejdet for Di-
sciplene vesentligt formindsket, hvorfor Forslaget synes at have
den Fortjeneste, at det har aabnet en Udvej til at forringe den
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Masse, som nu Skoleplanen vesentlig paa Grund af Repe-
titionen og den ydre Ordning frembringer i Skolen, men der
findes de Fag, hvor det Udbytte, hvorpaa det kommer an,
ligger i det fulde Overblik over selve Faget, og hvor de
enkelte Dele ere knyttede saaledes sammen, at det hele bor
sammenfattes ved den Examen, som bedémmer Disciplens
Standpunkt i Modenhed. Dette gjelder saaledes om Historie,
Geografi og Naturhistorie.  Skulde f. Ex. Examinationen
i Historie udelukkende omfatte det i det sidste Aar lmste,
og antage vi, at der i dette Aar lmstes den nyeste Tid,
saa vilde Examinationen omfatte den Del af Historien, som
i og for sig er den, der mindst bidrager til en Udvikling i
det Ojemed, i hvilket Faget har faaet sin Plads mellem
Skolens Hjzlpemidler. (jemedet med Historieundervisningen
maa vistnok vere fra Skolens Standpunkt: igjennem en
Skildring af, hvorledes Nutiden er begrundet i Fortiden, og
alle dens Institutioner efterhaanden have udviklet sig, at
bringe Modenhed til at kunne forstaa sin egen Tid og
vekke Trang til en Verdensanskuelse; men er dette Oje-
medet, saa fremmes det mindst ved den Tid, da Forhol-
dene i de enkelte Retninger vare komne til en vis Fasthed
og Hoffet med dets Intriguer spillede IHovedrollen og paa
en Maade styrede Bevegelserne i Menneskelivet, hvorved
Tidsalderens Forhold til den hele Udvikling ikke kommer
til at treede saa sterkt frem. Disciplen vil saaledes ved
Examen fortreeffeligt kunne fortelle Begivenhederne i denne
Periode, uden at han i Virkeligheden bedsmmes efter den
Modenhed, med hvilken han har draget Nytte af den hi-
storiske Undervisning, og han kan tenkes temmelig uvidende
i Hovedsagen, fordi han stoler paa, at hvad der ligger bag-
_ved er afsluttet og feerdigt. Forlanges derimod, hvad der



bliver fordret af den nuverende Skoleplan,i og vil Skolen
overfore Undervisningens Fyldighed. paa det hele Stof, saa
er Arbejdet uoverkommeligt. Iler maa Bégraendsningen
altsaa enten gaa paa det hele, saaledes at man fastholder
og nzrmere behandler de Perioder, som kunne give det
Udbytte, der nermest virker til Formaalet med Fagets Op-
tagelse, og overspringer de andre, fordi de vilde fore til
en blot Opstilling af et Skema, eller man maa aldeles bort-
kaste de Lande, i hvis Historie vasentlig de Fenomener
gjentages, som tydeligere og klarere vise sig gjennem et
andet Lands Historie, og kun lese enkelte Folks Iistorie,
men saa lese den fyldigt. Dette sidste er vistnok at fore-
trekke, thi der blev en Helhed, og Disciplene vilde dog
ikke veere aldeles ubekjendte med de mere fremtredende
Perioder i ct andet Lands Historie, fordi en saadan Periode
aldrig staaer saa isoleret, at den ikke vilde gribe ind i det
Folks Liv, som var imellem de valgte. Begivenheder dynges
jo paa Begivenheder, og hvert Aar voxer Massen; nu er
Faget vanskeligere end for tyve Aar siden, og om tyve
Aar vil det vere end vanskeligere; engang maa der dog
settes en Grendse, og man vil da ikke kunng kaste et Par
hundrede Fortidsaar overbord, fordi det er Fortidens For-
hold til Nutiden, som er Hovedsagen; det er Kundskaben
om Menneskelivets Udvikling i den svundne Tid, som alene
kan give Indsigt i det Standpunkt, paa hvilket Menneske-
livet nu staaer, og bestemme den Retning, i hvilken det
gaaer. Af de to Onder ,formeget og forlidt“ maa en
Skoleplan helst lide af det sidste, thi herpaa kan Skolen
selv. med Lethed raade Bod, dels ved at udvide Fyldigheden
og dels, naar et mere begavet IHold Disciple tilraader dette,

ved at forege Omfanget, hvorimod den ikke kan raade Bod
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paa det forste, fordi den er bundet ved Examensfordringerne,
og skjondt den, som vihave seet, ikke arbejder med Hensyn
til Examen alene, kan den dog ikke treede dem- aldeles under
Fadder, saalenge Examenskarakteren har Indflydelse paa Di-
sciplenes Fremtid. Jeg har ikke haft Lejlighed til at undersege
Forholdene i den private Dimission, hvorvidt den tiltager
eller ikke, men er det vanskeligt for Skolerne at gjennem-
fore Planen paa Grund af Stofmengden, saa ligger deri, at
et uforholdsmessig stort Antal Disciple maa blive holdt
tilbage i en eller anden Klasse, hvad der netop er den Om-
steendighed, som fremmer den private Dimission og paa den
anden Side gjor, at de, som paa denne Maade forberedes,
i Reglen have Vanskelighed ved at fyldestgjore Fordringerne.
En gjennemgaaende Misforniijelse med Skoleplanen maa for-
oge deres Antal, og det er mig bekjendr, at Forzldre, og
navnlig de, som kunne domme om Sagen, drevne af denne
Misforndjelse, teenke paa at danne af deres Born mindre
Skoler paa 10—12 Disciple for om muligt saaledes at und-
gaa Faren for Skolens uheldige Ordning, og selv at kunne
bestemme Leremidlernes Omfang. Man kan ikke fortenke
dem heri, men det er uheldigt, at en Skoleplan forer dem
til at opgive Skolens Goder for en Vej, der i Virkeligheden
er noget mislig, fordi det ikke vil blive let at faa Under-
visningen styret efter den samme Plan og lade den folge
samme Methode.

Paa flere Punkter i mine Betragtninger over Sprogunder-
visningen i Skolens Tjeneste fremhzvede jeg, at den nuvee-
rende Skoleplan er et stort Fremskridt, hvorfor Modstanden
skulde vogte sig for at lade dette Fremskridt atter blive en
Tilbagegang, som f. Ex det filosofiske Fakultets Forslag

til en Omordning; den er et Fremskridt, fordi den ved at
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tilfore Skolen, hvad der herer ind under Skolen, og ved en
skarp gjennemtenkt Faststillen af hvad der er Skolens For-
maal og hvilke Midler, der kunne virke hen til Formaalet,
har givet Skolen den Frihed og Uafhzngighed, uden hvilken
den ikke kan arbejde sikkert med Formaalet ene for Oje,
men den har veret uheldig i den ydre Ordning — den to-
delte Examen og dennes nodvendige Folger — samt i Be-
graendsningen af de enkelte Leeremidler. Enhver folgende
Skoleplan maa komme til at hvile paa dens Grundvold, hvad
enten den saa vil fastholde Enhed i Dannelsesmaade og
folgelig indskrenke sig til at have Manglerne, idet den
omordner Examen og begrendser Stoffet, eller den vil
opgive denne Enbed i Dannelsesmaade, hvad tidlig eller
sildig engang vil ske, oé dele Skolen i to ligeberettigede
Grene, i hvilket Tilfelde der indtreeder en anden Slags Be-
grendsning, og den gamle Skole under de nye Former i
det vasentlige gjenfodes i den ene, medens Tilleget til-
stedes i den anden paa Grund af Bortkastelsen al Gresk og
den latinske Stil. Skolerne vente med Leengdel en Afgiji-
relse, og det kan ikke fremhaves nok, at denng Halvtilstand,
som nu er bleven en Folge af den hele Strid (!fg Ministericts
Indgriben i den, virker skadelig paa dens Virksomhed.
Dette gjrelder ikke alene om de offentlige Skoler men tillige
om de private, ja om disse kan man vel sige, at de i endnu
hojere Grad hemmes; thi det vil dog vistnok ingen nagte
dem, at de paa Grund af den Frihed, med hvilken de be-
stemme den indre Ordning, og paa Grund af, at de over-
tage Disciplenes Undervisning fra disses tidligste Alder,
kunne arbejde for en bestandig Fremadgaaen, ligesom det
er en uomstodelig Kjendsgjerning, at der har vearet Perioder, i
hvilke en privat Skole har havet sig til et Standpunkt, som
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har virket befrugtende paa Skolerne i Almindelighed. Men
den nuvarende Tilstand hemmer denne Virksomhed, fordi
den kun kan trives under en fast Ordning. Naar man
venter en ny Plan, kan man ikke gjore Forseg, som maaske
vilde gaa i modsat Retning af den Ordning, som mulig
bliver indfert, men man maa begraehdse sig eller lade det
blive ved Onsket. Hertil kommer, at disse Skoler have nok
at gjore med at folge den nuverende Plan, saaledes at de
under den kunne hevde deres Frihed og undgaa at arbejde
imod deres Overbevisning om det rette. Har imidlertid Skolen
en bestemt Anskuelse om, hvori den nuverende Skoleplans
Mangler ligge, saa gjior den naturlig en Prove paa saa godt
som muligt at raade Bod paa den Mangel, som den finder
eller troer at finde, dels ved at fordele Stoffet paa en saa-
dan Maade, at der paa de Trin, hvor den anseer det tjen-
ligst, legges mere Veegt paa nogle Laremidler end paa
andre og dels ved at optage et Learemiddel tidligere eller
sildigere, end det i Almindelighed skeer. Dette henhgrer
alt under dens Methode, og den udsxtter sig ganske vist
for, at de, som ikke i det enkelte ere inde i denne Me-
thode, finde Mangler, idet Kundskabsmangden i en af dens
Klasser og i en enkelt Retning maaske ikke svarer til den
Kundskabsmengde, som Planen fordrer paa dette bestemte
Trin, men Skolen har saa igjen betenkt Midlet, hvorved
denne tilsyneladende Mangel, der er en Folge af en bestemt
Plan og ikke ligger i en Fejl ved Undervisningen, vil kunne
heves. Man kan indvende, at naar der saaledes til en vis
Tid legges serlig Veegt paa en enkelt Retning, og der da
tilsyneladende bliver en Standsning i Fremgangen, f{6rend
atter Arbejeet gribes fat med samme Kraft, saa begaaes

der en Fejl, idet Undervisningens fremadskridende Jevnhed
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forstyrres, og denne Indvending er fuldkommen berettiget,
men naar der i en anden Retning udkrzeves Opnaaelsen af
en bestemt Modenhed, forat Maalet kan blive naaet, og det
ikke er muligt eller hdjst vanskeligt at bringe denne Mo-
denhed tilveje ved den ligelige Iremgang i alle Fag, saa
velger Skolen af to Onder det mindste og gjor et Brud,
som den er sig fuldsteendig bevidst. Men hvor ligger Skyl-
den? Den ligger i den Skoleplan, som den ikke kan aldeles
frigjore sig for, og arbejde de offentlige Skoler med Van-
skelighed i den, saa foreges Vanskeligheden for den private
Skole, fordi det ikke er den nok kun at tilfredsstille For-
dringerne, men den vil tillige benytte sin Friled til at vinde
de Erfaringer, som alene kunne begrunde Sikkerhed og Frem-
skridt, lette Arbejdet og forege den Modenhed, som er
Skolens baade hbjeste og eneste Maal.




Skeleefterretninger,

(De Forandringer i Fagfordelingen og Undervisnings-
maaden, som bleve antydede i Skolens ,,Meddelelser for Skole-
aaret 1863 —64%, ere i det forlebne Skoleaar tildels ind-
traadte og ville blive fortsatte i det kommende. Naar dette
Indbydelsesskrift ikke indeholder nermere Meddelelser derom,
saa er det dels af den Grund, at Skolen gnsker Forandringen
gjennemfort saaledes, at den paa engang kan meddele For-
andringens Natur og de derved vundne Resultater, og dels
fordi den under den nu bestaaende Uvished om, hvorledes
Forholdene ville blive ordnede med Hensyn til Skoleplanen,
ikke tor gaa saa vidt, som den ensker. Den er altsaa for
Ojeblikket nedsaget til at forberede Forandringen i de hdjere
Forberedelsesklasser, medens den i de lavere Klasser, der
ligge for de lierde Skolers Optagelsestrin, allerede har gjen-
nemfort den.)

1 Skoleaaret 1863—1864 er i de forskjellige Fag fol-
gende gjennemgaaet:

Dansk.

(I Skolen felges i det hele den Retskrivning, som er anvendt i dens
Aarsberetninger.)

Iste Forberedelsesklasse. Alldste Afdeling: Borgens og
Rungs danske Lamsebog 1ste Kursus lest fra Side 1—80,
4
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samt en Del al Fablerne; det leste er bleven ndjagtig for-
klaret og oplyst, derefter gjenfortalt og benyttet til Stave-
gvelser; desuden er af Digtene forskjellige lerte udenad.

Yngste Afdeling har lert Bogstavtegnene at kjende efter
Lydmethoden, derefter ere de indevede ved Stiavning, og til
de forste Leoseovelser er anvendt Peder Jenmsens ABC og
Lasebog af Salzmann oversat af Hegh-Guldberg.

2den Forberedelsesklasse. Af Funchs, Roginds og War-
burgs danske Lesebog for de lavere Klasser er gjennem-
lest fra Side 1—140 og fra Side 149—194, af Versene
Nr. 1—19, 21—24, 39, 42, 44, 49—51. . Det lmste er
blevet gjenfortalt og stavet, og Disciplene have begyndt at
lzere de vigtigste Ordklasser at kjende; — ugentlig er skrevet
en Diktatstil paa Tavle.

ddie Forberedelsesklasse. Efter samme Lasebog er gjen-
nemlest fra Side 30—100; Ovelserne have Hestaaet i Op-
lesning, Fortelling og Stavning. Eleverne have desuden
leert at kjende de vigtigste Ordklasser og ere{blevne ovede
i at kjende Subjekt, Predikat, Objekt og Hensynsbetegnelse.
En Del af Digtene bag i Bogen ere blevne lerte udenad.
Ugentlig 3 Diktatstile. )

4de Forberedelsesklasse. D. H. Wulf’s : Leesebog fra
Side 1—82 og Side 150—166 er benyttet ﬁil Opleasning,
Gjenforteelling og Analyse uden Forberedelse i Hjemmet.
Ordklasserne og deres vigtigste Bojningsformer ere gjennem-
gaaede, og Disciplene ere blevne ovede i at finde Subjekt,
Verbum, Objekt og Hensynsbetegnelse. 7 Digte cre lerte
udenad. 2 ugentlige Stile, i Begyndelsen Diktatstile, i Slut-
ningen af Aaret ogsaa gjenfortallende Stile.

5te Forberedelsesklasse. DI.II. Wulfi's Lesebog fra Side
1—109 og Side 186—211. Undervisningen har bestaaet i
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Oplesning, Gjenfortelling og Analyse. Af Grammatikken er
Formleren gjennemgaaet, endvidere den enkelte Satning;
desuden ere Disciplene ovede i at skjelne imellem Hoved-
og Bisetninger, uden at der dog er gaaet nijere ind paa
Satningsforbindelserne. 5 Digte ere lerte udenad. 2 Stile
ugentlig, dels Diktatstile dels Gjengivelse afSmaafortellinger.

6te Forberedelsesklasse. IHolst's prosaiske Lesebog er
benyttet til Opleesning og Analyse. I Grammatikken er gjen-
nemgaaet Formleren, den enkelte Sztning og Satningsfor-
bindelserne. Ugentlig 1 Stil, der i Begyndelsen af Aaret
bestod i Gjengivelse af opleste Fortzllinger, senere i lettere
Opgaver af fortellende og beskrivende Indhold.

1ste studerende og Realklasse. Holst’s prosaiske Lese-
bog er benyttet til Analyse; til Oplesning er anvendt Oehlen-
schlegers Aly og Gulhyndy, Ingemanns Valdemar den Store
og hans Mend, Blichers Noveller og N. M. Petersens Sagnhi-
storie. 1 Stil om Ugen af fortxllende og beskrivende Ind-
hold, hvorved Skilletegnenes rette Brug og en velvalgt
Udtryksmaade swrdeles har varet Gjenstand for Lererens
Ombhu.

2den studerende Klasse. Til Oplasning er benyttet Oeh-
lenschlegers St. Hans Aftenspil, Vaulunders Saga, Palnatoke
og nordiske Oldsagn, Holbergs ,den Stundeslose“ og Win-
thers ,Hjortens Flugt“. Stundom Ovelser i Analyse. 1
Stil om Ugen af fortellende og beskrivende Indhold.

4de og 5te studerende Klasse. Felgende Digtervaerker ere
opleste dels al Leareren dels af Disciplene: Oehlenschlaegers
St. Hansaftenspil, Helge, Yrsa og Hroars Saga, Hakon Jarl;
Grundtvigs ,Optrin af Kempelivets Undergang i Nord“;
Hejberg’s ,Don Juan“; Hertz's ,Svend Dyrings Hus“; Pa-
ludan-Miillers ,Dandserinden; Hostrups ,en Nat mellem

4
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Fjeldene®. Der er meddelt Disciplene en Udsigt over de
forskjellige Digtarter, hvortil er oplest Hejberg: om Vaude-
villen.  Af Litteraturhistorien er gjennemgaaet den islandske
Periode, hvortil er bleven knyttet Oplesning og Forklaring
af Voluspd og Volsunga Saga, desuden er gjennemgaaet
Middelalderen med serligt Hensyn til Kempeviserne. Mod
Slutningen af Aaret er paabegyndt Ovelser i Svensk efter
Hammerich's Lesestykker Side 1—26. Stilene (1—2 om
Maaneden) har veret af fortellende og beskrivende Indhold
afvexlende med enkelte reflekterende Opgaver. Hver Uge

have Disciplene skiftevis holdt mundtlige Foredrag.

Tydsk.

2den Forberecelsesklasse. Af Rungs tydske Elementar-
bog de 10 forste Stykker, som atter ere bleve gjengivne
mundtlig fra Dansk til Tydsk. Der er lagt secerdeles Veagt
paa en tydelig og korrekt Oplesning, og enkelte Vers ere
lerte udenad. Af Formleren ere enkelte Stykker blevne
gjennemgaaede efter ,Skema til den tydske Formlare,

3die Forberedelsesklasse. Rungs tydske 'Elementarbog
forfra til Side 49 paa samme Maade som i forrige Klasse.
Hele Skemaet til den tydske Formlere er l{ert. Flere af
Versene bag i Bogen ere leerte udenad og derefter nedskrevne
paa Tavle.

4de Forberedelsesklasse. Kurtmann: Lesebuch fiir die
Stufe der Anschauung forfra til 8. 30. Af Simonsens Form-
lzere er renl skematisk gjenemgaaet: Artiklen, Substantiver,
Adjektiver, Talord og Pronominer. Hjxlpeverberne og 1ste
Konjugation samt Praepositionerne. Ugentlig 1 —2 Stile, enten
Nedskrift af udenad lerte Smaastykker eller lette Diktatstile.

5te Forberedelsesklasse. Kurtmann: Lesebuch fiir die



Stufe der Anschauung fra Side 40—101. Simonsens tydske
Formlare er gjennemgaaet med Forbigaaelse af enkelte van-
skelige Afsnit. Ugentlig 1—-2 Stile, dels Diktat dels Over-
settelse af Holbech's og Petersens Materialier (til Side 25).

6te Forberedelsesklasse. Grube’s Charakterbilder forfra
til Side 41. Simonsens tydske Formlere er lert med Und-
tagelse af Afsnittet om Substantivernes Kjon. 1—2 Stile
ugentlig, mest Oversettelse af Holbechs og Petersens Mate-
rialier (til Side 36).

Iste studerende Klasse. Lfter Grube's Charakterbilder
er gjennemgaaet fra Side 31 —101 og efter Jiirs og Rungs:
deutsche Dichter en Del Digte af Claudius, Biirger, Goethe,
Schiller og Uhland. Af Grammatikken er efter Simonsens
Formlzre gjennemlest Verberne, Substantiverne, Adjektiverne
og Pronominernes Bijning, og efter sammes Syntax indtil
Brugen af Dativ. Maanedlig er af hver Discipel lert et Digt
udenad; en ugentlig Stil er som oftest skreven paa Skolen.

2den studerende Klasse. Efter Grube's Charakterbilder
fra Side 176 —234, og af Jiirs og Rungs: deutsche Dichter
ere c. 22 Digte leste og gjennemgaaede; desuden hver Maa-
ned et Digt lert udenad og fremsagt paa Skolen. Gram-
matikken er gjennemgaaet efter Simonsens Formlere og
Syntax; en ugentlig Stil efter Lorentzens Stilovelser er af-
vexlende skreven paa Skolen og hjemme.

4de studerende Klasse. Dels cursorisk dels statarisk er
bleven lest I1auff's Eventyrcyclus: das Wirthshaus im Spessart,
til udelukkende cursorisk Lasning er benyttet Maria Stuart af
Schiller. Grammatiklken er indevet ved Analysen, og ugentlig
er skreven en Stil afvexlende paa Skolen og i Hjemmet.
Som Grundlag for Grammatikken er Simonsens Formlare
og Syntax benyttet.
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Fransk.
4de Forberedelsesklasse. Efter Ahns Lasebogs ferste Kur-
sus ere de forste 98 Stykker gjennemgaaede.

5te Forberedelsesklasse. I Borrings Manuel des enfants
er oversat 36 Sider; det vigtigste af Formlaren er gjennem-
gaaet efter Ingerslevs Grammatik med Undtagelse af de
uregelmassige Verber. ‘

6te Forberedelsesklasse. Af Borrings Lesebog for Mel-
lemklasserne ere de forste 52 Sider oversatte; Formlzren er
repeteret efter Ingerslevs Grammatik, og til Indevelse heraf
er brugt Borrings Stilovelser 1ste Afdeling.

Iste studerende Klasse. Af-Borrings Leesébog er gjen-
nemlest omtrent 100 Sider, og Formleren repeteret; af Bor-
rings Stilavelser er oversat paa Fransk udvalgte Stykker af
2den Afdeling. Maanedlig 2 Stile.

2den studerende Klasse. Marmier: ‘histoires allemandes
et scandinaves og 40 Sider af Album littéraire, 1ste Del, ere
oversatte. I Grammatikken er Formleren repeteret, og efter
Borrings Stilevelser ere Reglerne for Participium og Kon-
junktiv gjennemgaaede. 2 Stile maanedlig. ‘

4de studerende Klasse. Til Lasning er brugt Cecile af
Dumas og Cathtrine af J. Sandeau.  Grammatikken er
leert efter Borring. Paa egen Iaand have Eleverne leest
forskjellige Forfattere, hvori der er examinéret en Gang
maanedlig.

5te studerende Klasse. Denne Klasse har til fortsat
Ovelse haft en ugentlig Time, der er benyttet til Over-
settelse fra Dansk til Fransk af 3 Fortellinger udgivne af

Borring.
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Engelsk.
6te Forberedelsesklasse. Realafdelingen har afbenyttet
Listovs Elementarbog overensstemmende med Bogens Plan;
en Del af de danske Stykker er tillige oversat skriftlig.
Desuden 1—2 Stile om Ugen, hvoraf den ene paa Skolen.
Iste Realklasse. Af Listovs engelske Lasebog er farste
Afdeling gjennemlzest og omtrent 20 Sider af anden Afde-
ling; de tilsvarende Stilovelser ere brugte til mundtlig og
skriftlig Stil. Ugentlig 1 Stil.

Latin.

6te Forberedelsesklasse. IKjzrs Lasebog for Begyndere,
fra Stykke I—IX; de danske Stykker ere forst skrevne, der-
paa lerte udenad; i Reglen er der skrevet Stil en Gang om
Ugen, undertiden to Gange, og Stoffet er hentet af det i
Lasebogen lerte. Af Grammatikken er efter Madvigs Gram-
matik gjennemgaaet forste, anden, {jerde og femte Deklina-
tion, Adjektivernes Bijning, Talordene, Pronominerne, Ver-
bet sum samt amo og moneo men kun i Indikativ i Aktiv
-og Passiv.  3die Deklination er leert efter Laesebogens Skema.

Iste studerende Klasse. Af Kjers Lasebog er gjennem-
lest 2den Afdeling; senere af Cornelius Nepos 3 Stykker:
Themistokles, Aristides og Pausanias og ¢. 20 Cap. af Cesar
de bello gallico Lib. II. I Grammatikken er det vigtigste
af Formleren liest og repeteret gjentagne Gange. Ugentlig
ere to Stile skrevne.

2den studerende Klasse. Cesar: de bello gallico lib. I—1II,
af Ciceros Taler Talen pro Ligario. Efter Madvigs latinske
Sproglere er gjennemgaaet Formleren, og af Ord(6jningsleren
Leren om Kasus. Omtrent 80 Stile ere skrevne, deraf ¢n
hver Maaned paa Skolen, Resten Hjemumestile.
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4de studerende Klasse. Af Ciceros Taler Talen for Li-
garius og den {jerde katilinarviske Tale, Livius XXXI Bog
og de 10 forste Kapitler af XXXII. Vergilius: Aeneidens
Il Bog, Horatius: Satirer I, 1, 6, 7, 9. 1II, 1, 2, 4, 6, §,
Oder: I, 1, 2, 10, 22, 24. 1L, 1, 2, 3, 6, 9, 11, 13, 15.
16, 18, 19, 20. IIL, 2, 3, 9, 18. IV, 2, 3, 4,53, 8, 9,
12, 13, 14, i5. LEpoder: 1, 2, 6, 16, 17. Af Gramma-
tikken er gjennemgaaet til Konjunktiv. To Stile ugentlig
efter Henrichsens Stilovelser.

5te studerende Klasse. Cicero: Cato major, Laelius, de
officiis III Bog. Tacitus: Agricola. Vergilius: Aeneidens
III Bog. Horatius Oder: I, 1, 2, 10, 22, 24.' II, 1, 2, 3,
6, 9, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20. 111, 2, 3, 9, 18. IV, 2,
3, 4,5,8 9, 12, 13, 14, 15. Epoder: 1, 2, 6, 16, 17.
Satirer: 1, 1, 6, 7, 9. II, 1,2, 4, 6, 8. Til kursorisk Las-
ning er Kurtius benyttet. Grammatikken er gjennemgaaet
til Supinum. To eller tre Stile ere skrevne ugentlig; hver

anden Uge en Version.

Gresk.

2den studerende Klasse. Bergs Lesebog cr gjennemgaaet
med TForbigaaelse af omtrent det halve Antal Exempler.
Bergs graeske Formlare til uregelrette Verber, Af Xeno-
fons Anabasis de to ferste Kapitler. ‘

4de studerende Klasse. Formlaren er repeteret. Homers
Odysse VI og XXII Bog. Herodots III Bog til Kap. 100.

5te studerende Klasse. Plutarch: Agis og Kleomenes
Cap. 1—20, Lukian: Charon, Homer: Odysseen 2den, 7de
og 8de Bog. Desuden er cursorisk gjennemlaest Xenofons

Anabasis 4de og dte Bog¥). ’

*) Dog har en af Klassens Disciple ikke deltaget i denne|sidste Lasning.

|

[
\
|
|
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Religion.

Iste Forberedelsesklasse. Den bibelske Ilistorie indtil
Josva er bleven fortalt og forklaret ved Billeder. Kun det
overste Parti har benyttet Balslevs Bibelhistorie til For-
beredelse.

2den Forberedelsesklasse. Det gamle Testamente er gjen-
nemgaaet indtil Rigets Deling, og af det nye Testamente er
det vasentligste lert.

ddie Forberedelsesklasse. KEfter Luthers lille Katekismus:
Budene, Trosartiklerne og Fadervor. Af Bibelhistorien er
lert efter Ralslevs Lerebog det nye Testamente og endelig
nogle Psalmer.

4de Forberedelsesklasse. Efter Balslevs Forklaring til
Luthers Katekismus: Indledningen og de sex feorste Bud;
Afsnittet om Guds Egenskaber er forbigaaet. Efter Balslevs
Bihelhistorie: det nye Testamente, desuden Psalmer.

5te Forberedelsesklasse. Efter Balslevs Bibelhistorie: det
gamls og det nye Testamente og efter sammes Forklaring
til Luthers Katekismus: Afsnittet om Synden samt Iste og
2den Trosartikel. Psalmer.

6te Forberedelsesklasse. [Efter Balslevs Forklaring til
Luthers Katekismus: den tredie Trosartikel og Fadervor.
Af Bibelhistorien er efter Balslevs Larebog repeteret det
nye Testamente og efter Assens Bibelhistorie leest forfra til
Dommerne. Psalmer.

Iste studerende og Realklasse. Efter Miillers Udtog af
Bibelen: det nye Testamente indtil Apostlenes Gjerninger.
Efter Balslevs Forklaring til Luthers Katekismus 2den og
3die Trosartilel, Bonnen og Sakramenterne. Psalmer.

2den stoderende Klasse. Efter Miillers Udtog: det nye
- Testamente til Apostlenes Gjerninger. Efter Balslevs For-
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klaring: 2den og 3die Trosartikel, Bonnen og Sakramenterne.
Sondagsevangelierne fra Advent til Trinitatis ere gjennem-
gaaede og tildels lerte. Psalmer.

4de studerende Klasse. Efter DBalslevs Katekismus er
lert Leren om Loven, Synden, Helliggjorelsen og Daabens
og Nadverens Sakramente. Efter Miillers Udtog af den
hellige Skrift lest baade det gamle og det nye Testamentes
Bibelhistorie.

5te studerende Klasse. Johannes Evangelium efter Grund-
texten er forklaret og gjennemgaaet; jevnsides hermed ere
de kristelige Hovedlzerdomme komne under Omitale og Gjen-
nemgang. Af Tonder Nissens Kirkehistorie er Lkorteligen
de vigtigste Hovedpunkter i Kirkens Historie gjennemgaaede

og lerte.

Geografi.
2den Forberedelsesklasse. Jordklodens Form, Fordelingen
af Hav og Land er gjennemgaaet forst mundtlig alene, der-
paa med Benyttelse af Bog. De forskjellige Retninger ere
indevede, og Kortet stadig fordret lert udenad.  Thriges
mindre Lerebog.
3die Forberedelsesklasse. Med Benyttelse af.samme Leare-
bog er Jordens Overflade, Floder, Bjerge o.s. v. i Europa,
Asien og Afrika gjennemgaaet, og det tidligere lerte repe-
teret. Kortet ligeledes lert udenad.
4de Forberedelsesklasse. Hele den fysiske Geografi re-
peteret igjen og indevet med Benyttelse af samme Lerebog.
5te Forberedelsesklasse. Under stadig Repetiton af den
fysiske Geografi er Europas politiske Geografi gjennemgaaet
efter Thriges mindre Leerebog.
6te Forberedelsesklasse. Europa og Asien|, saavel den




fysiske som den politiske Del er gjennemlest efter Thriges
mindre Lerebog.

Iste studerende og Realklasse. Efter Thriges storreLere-
bog forfra til Osterrig lest og repeteret.’

2den studerende Klasse- Efter sammes Bog lest fra de
smaa sachsiske Stater til Frankrig (inklL) Repeteret for-
fra Bogen.

4de studerende Klaese. Gjennemgaaet og repeteret hele
Geogralien efter samme Bog.

Historie.

4de Forberedelsesklasse. Erslevs lille Danmarks Historie
er laest og repeteret.

5te Forberedelsesklasse. Efter Boht’s mindre Leerebog er
leert forfra til Kejserperioden i Rom. Enkelte Stykker forbigaaede.

6te Forberedelsesklasse. Efter Bolr's mindre Lerebog
fra Kejserriget i Rom til den nyere Tids Historie.

Iste studerende Klasse. Efter Bohr’s mindre Lerebog
er repeteret fra Reformationsperioden til 1660, og af nyt
gjennemgaaet og repeteret den senere Tids Ilistorie helt ud.

Iste Realklasse. I den forste Halvdel af Aaret har
denne Klasse repeteret Danmarks Historie efter Barfods
Lerebog. I den senere Halvdel har den fulgt med den
studerende Klasse og har saaledes tildels gjennemgaaet det
samme Pensuin som denne. ]

2den studerende Klasse. Ligeledes efter Bohr’s mindre
Lerebog gjennemgaaet hele Historien {ra Reformationsperio-
dens Begyndelse.

4de studerende Klasse. Med Frankrig som Udgangs-
punktet er hele Historien fra Folkevandringens Periode gjen-

nemgaaet efter Kofods Leerebog ved Thrige.
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5te Forberedelsesklasse. Det samme Pensum er gjennem-
gaaet med denne Klasse efter Kofods Larebog ved Thrige.

‘Naturhistorie.

3die Forberedelsesklasse. DPattedyrenes Naturhistorie er
gjennemgaaet mundtlig i dennc Klasse med Afbenyttelse af
Preeparater og Afbildninger. .

4de Forberedelsesklasse. Efter Liitkens mindre Lerebog
er ,Pattedyrene® lest og repeteret. T

5te Forberedelsesklasse. Efter samme Bogl gjennemlzest
de ovrige Hvirveldyr og repeteret hele Hvirveldyrrekken.
Mundtlig noget Botanik, der ikke bliver Gjensltand for Ex-
amination.

6te Forberedelsesklasse. De lavere Dyr ére gjennem-
gaaede og repeterede efter samme Larebog. Botanik som
i femte Klasse.

Iste studerende og Realklasse. Med Afbeny,Ltelse af Liit-
kens mindre Laerebog med enkelte Tilf6jelser ere de forste
Hvirveldyrklasser gjennemgaaede og repeterede.‘ I Foraars-
maanederne tillige mundtlig Botanik. ‘

2den studerende Klasse. I Zoologie: de tre forste Hvir-
veldyrklasser efter Liitkens Larebog men med en Del Til-
fojelser. I Botanik: Vaupell's Leaerebog, 1ste Del: Mor-

fologien. ;

4de studerende Klasse. Repetition af hele ?oologien og
Botanikken. i
|

Mathematik.

Regning.

1ste Forberedelsesklasse. Addition og Subjraktion med
ubenzvnte Tal indenfor Tallet 1000 for den kldste Afde-
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lings Vedkommende, den yngste Afdeling indenfor Tallet 100.
Aldste Afdeling har lert de tre forste Tabeller af den lille
Tabel, yngste Afdeling de to forste,

2den Forberedelsesklasse, Addition, Subtraktion og Mul-
tiplikation med ubenzvnte Tal. Chr. Hansens Regnebog er
benyttet ved Undervisningen. Den lille og den store Tabel
ere lerte udenad.

3die Forberedelsesklasse. De fire Regningsarter med
ubenzvnte Tal ligeledes med Afbenyttelse af Chr. Hansens
Regnebog. Den lille og den store Tabel.

4de Forberedelsesklasse. Med Afbenyttelse af Chr. Han-
sens Tavleregningsopgaver forste IDel ere de fire Regnings-
arter gjennemgaaede med benzvnte og ubenzvnte Tal. En
ugentlig Time har veret anvendt til Hovedregning, hvorved
Opgaverne have reitet sig efter Elevernes Standpunkt ved
Tavleregningen. Af Tabellen er den store og den stdrre
Tabel leerte udenad.

5te Forberedelsesklasse. Efter Mundt’s Regnebog Afsnit-
tene III—VIIl (de fire Regningearter med hele benzevnte
Tal, Breker, deres Addition og Subtraktion, Multiplikation
og Division med et helt Tal).

6te Forberedelsesklasse. Efter samme DBog Afsnittene
VIII—X, XII—XIII (Multiplikation og Division med brudne
Tal). Realisterne tillige XIV og XV (Division med be-
nevnt Divisor og Reguladetri).

1ste Realklasse. Efter Mundt’s Regnebog Afsnittene
XI—-XV.

Arithmetik og Geometri.

Iste staderende og Realklasse. Stens elementere Arith-

metik undtagen Proportioner; desuden har Klassen gjennem-

gaaet Opgaverne til samme.
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2den studerende Klasse. Stens elementere Arithmetik.
Af Stens ,Potens, Rod, Logarithmer® indtil Aﬁsnittet Loga-
rithmer. I Geometri har Klassen gjennemgaaet til ,harmo-
niske Forhold“ mundtlig med Ramus Geometri som Grundlag.

4de studerende Elasse. Ramus Geometri. Stens ,Potens,
Rod, Logarithmer“.

5te studerende Klasse. Ramus Geometri og sammes Tri-
gonometri. Stens ,Potens, Rod og Logarithmer«.

Skrivning og Tegning.
Skrivning.
I de fire forste Klasser skrives kun med latinske Bog-

staver, i de ovrige Klasser tillige med danske Bogstaver.
Overgangen til at skrive i Bog skeer i 2den Forberedelsesklasse.

Tegning.

Undervisningen har taget sin Begyndelse i 3die Forbe-
redelsesklasse med 1ste og 2det Hefte af Helsteds Tegne-
hefter. I de fslgende Klasser ere disse Ovelser fortsatte
efter de feolgende Hefter, og senere anvendtes Klodser og

Gibsornamenter.

Sang og Gymnastik.
Sang.

Disciplene have veret delte i to Partier efter de eldre
og yngre Klasser, saaledes at ethvert af Parti¢rne har haft
Sang en Time ugentlig, idet dog i de sidste Uger af Skole-
aaret samtlige Klasser have varet forenede en Time om
Ugen. Til Brug ved Undervisningen er benyttet Hansens
og DBull’s Sange til Skolebrug, hvorhos tillige en Del
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Psalmer, tildels ogsaa tostemmigt, ere lirte. Disciplene
ere tillige- blevne indovede i Kjendskab til Nodernes Be-
nevning og Verdi, Taktinddeling og det evrige elemen-
tere Grundlag.

Gymnastik.
Gymnastikundervisningen er foregaaet aldeles som tid-
ligere, kun at Disciplene i de to overste Klasser have haft
en ugentlig Times Undervisning i Hugning. Efter Krigens
Udbrud blev Timeantallet noget formindsket af Mangel paa
Lerere.
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iR
Disciplene.

Ved Skoleaarets Begyndelse efter Sommerferien 1863
udgjorde Discipelantallet 110; i Aarets Lob ere 43 Disciple
optagne, 5 udtraadte, (¢én for at forberedes privat, 4 for at
gaa over til praktisk Uddannelse.) Det nuveerende Discipel-
antal (Juni Maaned) udgjor altsaa 148, der ere saaledes fordelte:

Hte studerende Klasse.............. b
4de — — e 9
2den  — — e e 7
Iste stud. og Realklasse............ 15
6te Torberedelsesklasse ............. 13
Ste — e 21
4de — e 17
3die — e 17
2den — e e 22
gverste Afdeling 15

Iste —  nederste — 7

148

Tilgangen har i Aarets Lob veret fordelt saaledes:

Ste studerende Klasse.............. 1
4de — — e "
2den — et e 1
Iste — — it 1
Gte Forberedelsesklasse ............. 1
Jte — e 3
dde T 4
3die — i eetieeeaeas 5
2den — e 9
Iste — e 18

43
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1v.
Skolens Lerere.

Hr. Aagaard, stud. med., Regning i Iste Forberedelses-
Klasse.

— Benedictsen, B., cand. theol., Skoldns Inspekttr,
Fransk gjennem hele Skolen, Religion i Iste og 2den
Forberedelsesklasse. -

— Brun, M., stud. jur., Dansk i 4de, 3te og 6te Forbe-
redelsesklasse, Iste, 2den, 4de og Ate stud. Klasse.

— Dittmann, J. E., Kancellist, Mathematik i 1ste, 2den,
4de og Ste stud. Klasse, !

-- Dybdahl, J., cand.mag., Lektor ved Lar}dbohﬁjslmlcn,
Naturhistorie i 4de stud. Klasse.

— Engel, stud. filol., Latin i Iste stud. Klasse.

— Frisch, H., cand. filos., Bestyrer, Historid og Geografi.

— Gemsge, H, stud. filol, Latin i 2den stud. Klasse.

— Henck) J. V., Arkitekt, Skrivning.

— Hinrichsen, II. 0., cand. jur., Tydsk i 2den, 3die,
4de, Ste og 6te Torberedelsesklasse, Régning i Iste,
2den og 3dic Forberedelsesklasse. j

-- Holst, I P., cand. theol, Religion i 3die, 4de og Gte
Forberedelsesklasse, Ingelsk i Realklasserne.

-— Kjer, L. 0.*), cand. filol., Bestyrer, Latin i 6te Forbe-
redelsesklasse, 4de og Ste stud.Klasse, Graesk i 2den
og 4de stud. Klasse.

— Knudsen, B., cand. jur., Tydsk i de btuderende og
Realklasserne.

— Kringelbach, G., cand. jur., Dansk i Bdie, Regning

og Historie i 4de Forberedelsesklasse.

*) Hr. Bang, stud. filol,, har vikarieret i Hr. Kjers Sygdom.
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Hr. Krohn, J., stud. theol., Dansk i {ste og 2den For-
berédelsesklasse, Naturhistorie i 3die Forberedelses-
Klasse.

— Moller, A., cand. jur., Sang.

— Nutzhorn, D filos., Gresk i Ste stud. Klasse.

— Olsen, cand. theol., Religion i 3te Lorberedelsesklasse,
Iste og 2den stud. Klasse.

— Prior, Kateket ved Iolmens Kirke, Religion i 4de og
Ste stud. Klasse.

— Schroder, Lerer ved det gymnastiske Institut, med
Assistenter, Gymnastik og Svémning.

— Thaarup, cand. polyt.,, Natarhistorie i 4de, Ste, 6te
Forberedelsesklasse samt [ste og 2den stud. Klasse,
Regning i Ste og Gte Forberedelseskl. samt Realkl,
Naturlere i Ste stud. Klasse,

— Thérrestrup, Genremaler, Tegning.

V.

Skolens naturhistoriske Samling har i Aarets Lgb navn-
lig ved Gaver fra Hr. Kapitainlientenant Albech, Politi-
inspektdr Nielsen og Disciple modtaget en betydelig og
verdifuld Forogelse, om hvilken det neste Aars Beretning
vil indeholde nijagtigere Meddelelse. Til Brug ved Under-
visningen er foruden enkelte Dele til Samlingen anskaflet

Schreibers ,,Girosse Wandtafeln.

VI

Skolens Terier ere:
Sommerferien 4 Uger.
Oktober Flyttedag.
5‘
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Juleferien 11 Dage fra den 24de Decbr.
24de Januar, Skolens Stiftelsesdag.
IFastelavnsmandag.

Paaskeferien fra Skjertorsdag 6 Dage.
8de April, Kongens Fodselsdag.

April Flyttedag.

Store Bededag.

Kristi Himmelfarts Dag.

Pintseferien 9 Dage.

Ste Juni, Grundlovsdag.
Skovtur en Dag i Juni Maaned.
Hver Maaned, hvori ingen Feriedag falder, gives en
Dag fri. ‘

VIIL

De maanedlige Skolepenge ere i 1ste Forberedelses-
klasse 2 Rdl. 3 Mk.; i 2den 3 Rdl. 3 Mk.; i 3die 4 Rdl
3 Mk.; i de svrige Forberedelsesklasser 5 Rdl. 3 Mk.; i
1ste—4de studerende og Realklasserne 6 Rdl. 3 Mk. Af
to Brodre betaler den ene, af tre de to 1 Rdl. mindre om
Maaneden; en fjerde betaler intet. Udenfor denne Beta-
ling, som i Begyndelsen af hver Maaned afhentes af Sko-
lens Bud, ydes intet.

Indmeldelser af nye Disciple til héjere Klasser
modtages ikke i Maanederne fra Februar tillJuli, hvori-
mod Disciple til de lavere Klasser kunne indmeldes til en-
- hver Tid. Navnlig optages Disciple til den 'Iste Forbere-
delsesklasse gjerne i de navnte Maaneder, da der stedse
vil findes Hold, til hvilke de kunne slutte ‘sig. Ved en
DiscipelsIndmeldelse i Skolen betales for den ferste Maaned.

Udwmeldelser kunne ske til hver Maane‘dsBegyndelse,
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men maa anmeldes senest 14 Dage inden den foregaaende
Maaneds Forleb.

Disciplene modiages fra 5 Aars Alderen og helst aldeles
uforberedte.

Ved Skolen findes en Friplads, der besattes af Hr. Pastor
L. A. Warburg.

VIIL
1 Skoleaaret 18G4 —65 bruges folgende Beger.

Iste Forberedelsesklasse.
Borgens og Rungs ABC og danske Lasebog for Begyndere, Iste
Kursus (nyeste Udgave). Klassens zldste Disciple:' Balslevs Bibelhi-
historie. En Tabel.

2den Forberedelsesklasse.

TFunch, Regind og Warburg's danske Lasebog for de lavere Klasser.
Rungs tydske Elementarbog, Skema til den tydske Formlrere. Balslevs
Bibelhistorie. En Psalmebog. Trydes Skema til den mundtlige Under-
visning i Qeografi, et Atlas thelst Rimestads). C. Hansens Regnebog
1ste Del. Bull's Sange 2den Samling.

3die Forberedelsesklasse.

Funch, Regind og Warburg's danske Lasebog for de lavere Klasser.
Bondesens-Exempelsamling. Rungs tydske Elementarbog. Skema til
den tydske Formlere. Balslevs Bibelhistorie og sammes Forklaring til
Luthers Katekismus. Thriges Géograﬂ for de lavere Klasser (1661).
Et Atlas (helst Rimestads). Erslevs lille Danmarks Historie. C. Han-
sens Regnebog 1ste Del. Helsteds 1ste Tegnehefte. Henck's Forskrifter
(latihske Hefte). Bulls Sange 2den Samling.

4de Forberedelsesklasse.
Wulffs danske Leasebog for Mellemklasserne. Tydsk Lasebog op-
gives senere. Simonsens tydske Formlere. Ahn's franske Lzsebog

iste Afdeling. Balslevs Bibelhistorie og sammes Forklaring til Luthers
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Katekismus. Psalmebog. Thriges Geografl for de laverp Klasser (1861).
Erslevs Danmarks Historie. Rimestads Atlas. Liitkelhs Begyndelses-
grundene af Dyrerigets Naturhistorie. C. Hansens Regnebog. Hencks
Forskrifter (danske og latinske). Helsteds Tegnehette. Bulls Sange
2den Samling.

5te Forberedelsesklasse.

Wulffs danske Lesebog for Mellemklasserne. Curtmanns tydsks
Laesebog. Simonsens Formlere. Ahn’s forste Kursus." Kjaers latinske
Lasebog. Madvigs latinske Grammatik (nyeste Udg.). Balslevs Bibel-
historie. og sammes Forklaring til Luthers Katekismbs. Psalmebog.
Thriges Geografi for de lavere Klasser. Rimestads Atlas. Bohrs mindre
Lerebog i Historien. Bergs Atlas over den gamle Verden. Liitkens
mindre Naturhistorie. Mundts Regnebog. Et Tegnehefte. lenck's For-
skrifter (danske og latinske). Bulls Sange 2den Samliig.

6te Forberedelsesklasse.

Wulffs danske Lmrebog for Mellemklasserne. Simonsens tydske
Formlere -og sammes tydske Lasebog. Borrings franske Leesebog for
Mellemklasserne. Ingerslevs franske Gramwatik. Asse;us Bibelhistorie.
Balslevs Iorklaring til Luthers Katekismus, det nye Testamente. Psalme-
bog. Rimestads mindre Geografl. Rimestads Atlas. Bohr's mindre
Lerebog. Berg's Atlas over den gamle Verden. Liitkens mindre Natur-
historie. It Tegnehefte. FHencks Forskrifter. Stens elementzre Arith-
metik og mathematiske Opgaver i det indledende Kursus. Bulls Sange
2den Samling. Den studerende Afdeling: Kjers latinske Lasebog.
Madvigs latinske Grammatik (nyeste Udgave). Realafdelingen: Listovs
Ledetraad til den forste Undervisning i Engelsk.

Iste studerende Klasse og Realklasse.

Grubes Karakterbilder aus der Geschichte und Sage, erster Theil.
Rungs og Jiirs deutsche Dichter. Simonsens tydske Forinl:ere og Syntax.
Holbechs og Petersens Materialier. Borrings Lasebog for Mellemklas~
serne, Ingerslevs franske Grammatik. Borrings Stilbvelser, Assens
Bibelhistorie.  Balslevs Iforklaring til Luthers Katekismus. Det nye
Testamente. Psalmebog. Rimestads mindre Geografl. Rimestads Atlas.

Bohrs mindre Larebog. Bergs Atlas over den gamle Verden. Liitkens
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mindre Naturhistorie. Vaupell’s Plantelere. Stens elementzre Arith-
metik og mathematiske Opgaver i det indledende Kursus. Den stude-
rende Afdeling: Kjxr's latinske Lasebog og Madvigs latinske Gramma-
tik (nyeste Udgave). it latinsk Lexikon. Realafdelingen: Mundt's Reg-
nebog. Listov’s Elementarbog og Stilavelser.

2den studerende Klasse.

Tydsk Lasebog opgives senere. Rungs og Jiirs , deutsche Dichter®.
Lorentzens Stilovelser. Simonsens tydske Formlare og Syntax. Mar-
mier: histoires allemandes. ~Ingerslevs franske Grainmatik. Borrings
Stilgvelser. Ciwsar comment. de bell. gall. (Whitte). Ciceros Taler ved
Madvig. Madvigs latinske Grammatik. Ingerslevs latinske Stilavelser (ny
Udgave). Bergs graske Lesebog (nyeste Udgave), sammes graske Formlare
(ny Udgave). Méllers Udtog af den hellige Skrift. Balslevs Forklaring til
Luthers Katekismus. Det nye Testamente. Psalmebog. Thriges stirre
Geografi. Rimestads Atlas. Historie opgives senere. Bergs Atlas over
den gamle Verden. Liitkens mindre Learebog. Vaupells Plantelere
Stens elementere Arithmetik og Opgaver i det indledende Kursus.
Sammes elementzre Algebra.

3die studerende Klasse.

Tydsk Lzsebog opgives senere. Rungs ogJiirs ,deutsche Dichter®,
Simonsens Formlezre og Syntax. Lorenzens Stilavelser. Ciceros Taler
ved Madvig. Sallust Catilina. Virgils [Eneide. Madvigs Graminatik
(nyeste Udgave). Ingerslevs Stilavelser. Xenofons Anabasis og Cyropadia.
Bergs graske 'ormlare. Kt graesk Lexikon. Mollers Udtog. Det nye Testa-
mente. Psalmebog. Thriges storre Geografi. Rimestads Atlas, Historie

opgives senere. Stens elementzre Algebra og Ramus Geometri.

5te studerende Klasse.

Cicero: Cato mnajor, Lalius, de officiis, orationes (Madvigs Udgave).
Sallust: Jugurtha & Catilina. Livius: Lib, XXX—XXXI (Flemmers
Udgave). Tacitus: Agricola. Virgilins: /Aneiden. Horatius. Madvigs
latinske Grammatik. IHenrichsens Stilovelser og Opgaver til Overswt-
telse fra Latin paa Dansk, Ilemwmers Udvalg af Selvalderens pro-
saiske Forfattere, 1ste IHefte. Bojesens romerske Antikviteter. 'Treg-

ders Litteraturhistorie og Mythologi. Xenofons Anabasis og Meniora-
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bilia. Herodot: Lib. Il. Homer: Odysseen. Plato: Apologia Sokratis
og Kriton. Bojesens graske Antikviteter. Bergs Formlare. Kurtz's
Larebog. Kofods Verdenshistorie ved Thrige. Allens Danmarks Hi-
storie. Ramus Geometri og Trigonometri. Vegas Logarithmetabeller.

Stens rene Algebra. Holtens lille Fysik. Mundts Astronomi.

IX.
Den skriftlige Aarsprove afholdes den 7., 8. og 9. Juni.
Den mundtlige Aarsprave afholdes Tirsdag den 12., Ons-
dag den 13., Torsdag den 14. og Fredag den 15. Juni i
folgende Orden:¥*)

1ste Forberedelsesklasse.,
Tirsdag 12—2: Bibelhistorie (eldste Afdeliing) (VIII)
Onsdag 12 —-2: Regning (XII) \
Torsdag 12--2: Dansk (VIII) !
2den Forberedelsesklasse.
Tirsdag 9~ 11: Dansk (XV)
4—6: Regning (VIII)
Onsdag 12—2: Geografi (XIV)
Torsdag 9—11: Tydsk (VIII)
6—8: Religion (XII)

3die Forberedelsesklasse.
Tirsdag 9—11: Geografi (VIII)
4—6: Dansk (XV)
Onsdag 9—11: Tydsk (XII)
Torsdag 12—2: Religion (XIIT)
6--8: Regning (VIII)
Fredag 12—2: Naturhistorie (XII)

*) De romerske Tal angive Varelset, hvori der examineres.
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4de Forberedelsesklasse.
Tirsdag 12—2: Dansk (XV)
6—8: Fransk (XIII)
Onsdag 12—2: Historic (XIII)
4—6: Geograli (XII)
6—8: Regning (VIII)
Torsdag 12—2: Naturhistorie (XII)
4—6: Tydsk (XII)
6—8: Religion (XIV)

5te Forberedelsesklasse.

Tirsdag 12—2: Tydsk (XIII)
6-—8: Religion (XIV)
Onsdag 9—11: Fransk (XV)
4—06: Regning (VIII)
6—8: Naturhistorie (XII)
Torsdag 9—11: Dansk (XIII)
4—6: Geografi (XV)
Fredag 9—11: Historie (VIII)

6te Forberedelsesklassec.

Tirsdag 9-—11: Tydsk (XIII)

4—6: Geograli (XIII)

6—8: Naturhistorie (XII)
Onsdag 12—2: Dansk (VIII)

4—6: Latin (XV)

6—8: Religion (XV)
Torsdag 11—12: Engelsk (XV)

4—6: Regning (VII)

6—8: Historie (XV)
Fredag 9—11: Fransk (XIII)
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1ste studerende og 1ste Realklalsse.

Tirsdag 9 —11: Mathematik (XIV)
' 4—6: Naturhistorie (XII)
Onsdag 9—11: Tydsk (XIII)
4--6: Religion (XIII)
6—8: Geografi (XIII)
Torsdag 9—11: Latin (XV)
11—12: Engelsk (XV)
4—06: Fransk (XIII)
Fredag 12—2: Historie (XIII)

2den studcrende Klasse.

Tirsdag 9—10: Fransk (XVI)
10—11: Tydsk (XVT)
Onsdag 9—11: Mathematik (XIV)
6—7: Gresk (XVI)
Torsdag 9—10: Geografi (XII)
10—11: Historie (XII)
Fredag 10—11: Naturhistorie (XII)
12—1: Latin (XV)
1—2: Religion (XV)
4de studerende Klasse.
Tirsdag 12—2: Religion (XIV)
4—6: Latin (XV])
Onsdag 9—11: Historie (XVI)
Torsdag 9—11: Mathematik (XIV)
6—8: Grask (XVI)
5te studerende Klasse.

Tirsdag 12 —2: Gresk (XVI)
6—8: Historie (XVI)
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Onsdag 12—2: Religion (XV)
Torsdag 4—6: Latin (XVI)

6 —8: Mathematik (XIII)
Fredag 12-—-2: Fysik (XVI)

Sangproven afholdes Lirdag den 16. Juli Ki. {f.

Provens Udfald meddeles Liordag den 16de Juli
Klokken 12

Nye Disciple proves Lordag den 16de Juli K. |
cller Tirsdag den 16de August KL 11.

I det nye Skoleaar begynder Undervisningen Tirsdag
den 16de August KL 9.

Til at overveere den mundtlige Prove indbydes alle,

som have Interesse for Skolen.

II. Frisch. L. Ove Kjer.



