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Forstanderen treffes paa skolen hver skoledag 3—4.

Til det kommende skoleaar optages nye elever i
de forste 7 klasser, d. v. s. i de 6 forberedelsesklasser
og i 1ste studerende Klasse; derimod optages ikke nye
elever i 8de klasse.



Det danske selskabs skole

forer sine elever til en afsluttende prove ved udgangen af 9. klasse.
Normalalderen vil her vere 15 aar. De elever, der saa ikke for-
lader skolen, feres gennem en etaarig overklasse til preeliminzer-
eksamen eller gennem 3 etaarige overklasser til den matematisk-
naturvidenskabelige studentereksamen. [ graesk vil der ikke blive
undervist ved skolen.

Det daglige arbejde ved skolen har i det forlebne aar veret
fortsat 1 overensstemmelse med de principper, hvorpaa undervis-
ningen i folge det oprindelige program skulde bygges. Beretnin-
gen om aarets undervisning felger nedenfor med vedkommende
faglereres egen skildring.

[ aafets leb har der 3 gange fundet en sammenkomst sted
mellem elevernes foraldre og lerere. Ved det forste mede, Tors-
dag d. 14. Novbr,, foreslog forstanderen at udvide skolens legetil-
syn med eleverne ved under ledelse af en anset tandlege at for-
anstalte et regelmassigt halvaarligt tandeftersyn. Denne ordning
er senere blevet iverksat.

Endvidere opfordrede forstanderen paa medet til dreftelse af

tanken om en mulig anden ordning end det nuvarende etaarige
klassesystem. Sporgsmaalet vakte foraldrenes levende interesse,
og en udferlig dreftelse fandt sted. Denne fortsattes derefter paa
det naste mede, Onsdag d. 19. Febr. Sagen var i mellemtiden
blevet narmere overvejet af foreldrene, og der fremkom meget
udferlige og vegtige indleg baade for og imod. [ den nedenfor
aftrykte udvikling har jeg segt at fremstille sagen, saaledes som
den stiller sig efter denne dreftelse.

Det tredie mede afholdtes Onsdag d. 30. April. Forstanderen
talte om forholdet mellem hjem og skole. Foredraget findes af-
trykt nedenfor.

Skolen har i aarets lob ikke afholdt nogen fest med undtagelse
af, at eleverne samledes kl. 12 i gymnastiksalen den sidste dag
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for juleferien. Salen var af eleverne i de to eldste klasser blevet
smukt pyntet med gran og flag. Eleverne sang nogle julesalmer
hvorefter hr. skuespiller Hejlessen oplaste forskellige smaating.
Skolen beder ham herved modtage en hjertelig tak for den glede,
han beredte os alle.

Ligesom ifjor har skolen iaar haft en stor raekke beseg af
skolemend fra ind- og udland. Ligeledes har flere af foraeldrene
gleedet os ved jevnlig at indfinde sig og here paa undervisningen.

Skolens samlinger er ved indkeb og gaver blevet betydelig
foregede i aarets leb. Vi bringer herved den hjerteligste tak til
de forzldre og elever, som paa denne maade har vist skolen
deres interesse. Til ministeriet for kirke- og undervisningsvasnet
bringer skolen sin tak for et beleb af 500 kr.,, som efter inde-
verende finanslov er tilstaaet til foregelse af samlingerne.

Den 1. Marts opgav skolens religionslerer, cand. theol. P, A.
Freuchen sin virksomhed her ved skolen, idet han Kkaldedes til
sogneprast i Jelstrup. Det hjertelige forhold, der har bestaaet
mellem ham og alle hans kollegaer gjorde afskeden vemodig. Vi
beder ham alle modtage vor varmeste tak for den tid, vi har ar-
bejdet sammen, og vore bedste ensker felger ham i hans nye
virksomhed.

Hans timer her ved skolen blev overtagen af cand. theol.
C. Risgaard og cand. theol. O. Larsen.

Da den nuvarende skolebygning er blevet for lille, fordi
det har veret nedvendigt at dele de fleste klasser i 2 af-
delinger, bliver en ny bygning med tilherende gymnastikhus opfort
i sommerens lob. Ved et mageleg har skolen erhvervet sig en
grund i umiddelbar tilslutning til den nuvarende, saa den nye
bygning kan opferes, uden at legepladsen derved formindskes.

Ferierne i skoleaaret 1902—1903.
Skoleaaret begynder Onsdag d. 20. August kl. 10.
Efteraarsferie Sendag d. 19. til Onsdag d. 22. Oktbr.
Juleferie Onsdag d. 24. Dcbr. til Tirsdag d. 6. Jan.
Paaskeferie Onsdag d. 8. til Onsdag d. 14. April.
Pinseferie Fredag d. 29. Maj til Sendag d. 7. Juni.
Begge dage er overalt medregnede.
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Konfirmation.

Neaste aars leseplan vil for 8. klasses vedkommende blive
lagt saaledes, at eleverne med den mindst mulige afbrydelse i
deres skoleundervisning kan forberedes til konfirmationen i aarets
lob. Skolen henstiller derfor til foreldrene saa vidt muligt at
treeffe deres bestemmelser i overensstemmelse hermed.

Klasseinddelingen.

Da det afsluttende maal for skolegangen i de hojere skoler
er en eksamen, som aabner adgang enten til visse stillinger eller
til videregaaende studier, er det blevet skolens opgave at optage
de torskellige fag, eleverne skal proves i til denne eksamen, saa
betids, at man med rimelighed kan vente at naa den kundskabs-
fylde som kraves. Selv om erfaringen viser, at ikke engang halv-
delen af den hejere skoles elever naar frem til den afsluttende
eksamen, ensker dog de allerfleste foraldre, at muligheden for at
naa saa vidt skal holdes aaben for deres bern.

Inden for denne ramme af hensyntagen til eksamen har skolen
streebt at indrette sin leseplan saa overensstemmende med berne-
nes naturlige udviklingsgang som muligt. Og har der til tider
veeret stillet krav til eksamen, som ikke kunde naas ved en under-
visning, der tog et rimeligt hensyn til en saadan naturlig udvikling,
saa er disse krav i tidens leb blevet @ndrede, saa det maa siges,
at det under de nuvarende forhold er muligt at forene hensynene
til bernenes sunde naturlige udvikling med hensynene til en eksa-
men. Ja i saa hej grad er dette muligt, at havde blot skole-
mendene mod til at se ganske bort fra denne afslutningseksamen
og indrette undervisningen blot efter padagogiske hensyn til ber-
nenes bedst mulige udvikling, saa vilde de ogsaa give dem de
bedst mulige betingelser for at bestaa eksamen. De skadelige
folger af, at man ikke ter se bort fra eksamen, er meget betyde-
lige, men viser sig mere i undervisningens metode end i valget af
fag og bestemmelsen af det omfang, hvori faget skal dyrkes.

Det spergsmaal, der ved denne lejlighed skulde dreftes, angaar
et omraade, som ligger paa grensen mellem det metodiske og det
faglige. Saaledes som ordningen nu er, tages fagene op i en
bestemt raekkefelge, fejes til hinanden og udvides i omfang i
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perioder, der omfatter et skoleaar. Eleverne i samme Kklasse er
gennemsnitlig af samme alder og felges i det store og hele ad
skolen igennem. De begynder jo deres skolegang i samme alder,
skal naa det samme maal efter samme tids forleb, og det er der-
for en naturlig fremgangsmaade at lade dem gaa vejen sammen i
samme tempo. Inden for samme klasse kan der vere stor forskel
paa standpunkter; nogle er flinke, andre middelmaadige, andre
kan slet ikke folge med, og disse sidste maa da sakke agterud
ved at blive oversiddere.

Men fra forskellig side er der blevet rettet sterke angreb paa
denne ordning, og den har utvivlsomt ogsaa store mangler. Den
er Kklar, let overskuelig, passende for gennemsnitselever; men disse
fordele besidder den kun i kraft af at vere stiv og lidet egnet til
at boje sig efter den enkelte elevs fornedenheder. Leegger man
som her ved skolen den storste veegt paa at faa hensynet til den
enkelte til at spille saa stor en rolle som overhovedet foreneligt
med undervisning i flok, saa merker man stadig, at der i ordnin-
gen med faste etaarige klasser er en mengde hindringer, og ensket
om en mere bojelig ramme for undervisningen opstaar.

Born udvikler sig paa ingen maade ens og heller ikke jevnt.
Selv om man stiller et slags gennemsnitsmaal op for den moden-
hed, som er naaet ved ynglingealderens begyndelse, og ser bort
fra de store spring, der ogsaa her findes mellem yderpunkterne,
saa kan man aldeles ikke tegne en slags gennemsnitsvej for ud-
viklingen hen til dette maal. Nogle bern folder sig ud i jevne
umarkelige overgange, andre i spring; nogle vokser rask til at
begynde med og gaar senere langsommere frem, andre ganske
omvendt. Ja, der er bern, hvis eneste fornedenhed i en hel raekke
aar synes blot at vare at sove, at hvile, at vegetere, og som saa
en skenne dag skyder frem med voldsom og uanet fart. I mod-
setning til dem er der andre, som uden egentlig at vokse trenger
mere til liv og beveegelse. Men aller vanskeligst er det at samle
berns vakst under falles maalestok, hvor det gezlder de forskellige
retninger af deres udvikling. Nogle berns evne kan vise sig tid-
ligere 1 en retning end i en anden, og dog kan det senere hen
godt veere netop i disse senere udfoldede evner, at mandens styrke
kommer til at ligge. Aldeles bortset fra de forskellige arter af
begavelser kan udviklingsrakken af barnets evner vere yderst for-
skellig. At have dette for gje er skolemandens skyldighed, fordi
der afhenger saa overordentlig meget for barnet af, at de rette



/

tidspunkter velges. Aan kan saa overordentlig let forstyrre veeksten
baade ved at tage for tidlig fat og ved at holde for lenge tilbage.
Vil man hjelpe bladet til udfoldelse, maa man hverken pille knop-
skellene for tidlig bort eller holde dem for leenge sammen om det
frembrydende blad. Det er min overbevisning, at der gaar tallese
mennesker omkring, hvis evner er blevet udterrede eller forkludrede
i udvikling, hos nogle derved, at de blev taget for tidlig i brug,
hos andre derved, at de ikke fik ovelse og nering nok paa det
tidspunkt, da de ferst viste sig.

Enhver lerer kender det. Elever, som til at begynde med
viste sig flinke og energiske, kan senere hen slappes og tabe
interessen, undertiden blot forbigaaende, i andre tilfaelde varigt.
Dette kan vare en folge af, at de blev holdt tilbage af hensyn til
de andre elever i klassen. Der er ikke noget saa drazbende for
interesserne som det vedblivende at skulle dvale ved noget, man
har tilegnet sig og aandelig talt er ferdig med. Den aandelige
virketrang vender sig da andet steds hen, og derved bliver den
maaske flakkende og uordnet, idet den maa sege ud fra det om-
raade, hvor skolen har lagt bestemte og ordnede opgaver til rette.
Men al omflakken er edeleggende for energien; den fortaeres, og
den aandelige vakst i det hele undergraves. Det, som bygger en
karakter op og skaber foretagsomhed, handlekraft og handlesik-
kerhed, det er den stadige erfaring om, at man evner at udrette
noget. Alle de mange slappe gode hoveder, som vi meder i
livet, har maaske faaet deres forste knak derved, at skolen ikke
skaffede dem den tilstraekkelige lejlighed til at bestille noget.

Men endnu farligere end det er for den tidligt udviklede at
blive holdt for langt tilbage, er det at blive drevet leengere frem,
end man evner at gaa. Alle de mislykkede forseg paa at lose
de opgaver, der stilles, bliver blyvaegte paa sjelen; man mister
tilliden til sig selv, den heldbringende tro paa at kunne viger
pladsen for den lammende tro paa ikke at kunne. Alle lerere vil
i deres praksis have stedt paa elever, som blev dummere og
dummere i deres fag, jo lengere de sled med det. Nu er det
ganske vist noget, ingen skole kan andre, at der er forskel mel-
lem berns begavelse; der er bern, som er saa ringe udrustede, at
man ikke vil kunne skaane dem for den erfaring, at de er dumme.
Men jeg tager ikke i betenkning at sige, at der er mange menne-
sker, som er blevet gjort dumme, fordi de er blevet ufornuftig be-
handlede, og at de virkelig dumme i de fleste tilfeelde vilde kunne
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veere fort leengere frem ved en hensigtsmzssigere behandling. Det
er grumme vanskeligt at afgere, om et lille barn, der er slovt og
tungt, er virkelig dumt eller blot et af de born, som skal vege-
tere 1 en aarrekke, inden det tager vekst. Og isar er den maale-
stok for barnets evner, om det kan felge med i skolens arbejde,
ganske utilfredsstillende. Man ger derfor rigtigst i at gaa ud fra,
at saadanne stillestaaende bern har slumrende evner og undgaa
alt, som kan presse forestillingen om at vere evnelese ind i deres
sjele. Man gor ikke derved de virkelig dumme nogen skade, og
man gor de andre en uvurderlig tjeneste.

Ganske det samme gelder med hensyn til de enkelte fags
reekkefolge. Serlig viser der sig ofte forskel mellem eleverne hvad
der angaar sprog og regning. Bortset fra afgjorte begavelser i
den ene eller anden retning er nogle bern tidlig oplagt til regning
og ferst senere til sprog, andre omvendt. Det gzlder da at ordne
undervisningen saaledes, at der ikke blot virkelig tages hensyn
hertil, saa barnet forst faar med faget at gere for alvor, naar dets
evner er aabnede for det, men ogsaa saaledes, at ingen som helst
forestilling om evneleshed faar indpas i barnets bevidsthed. At
denne ujeevne, ureglementerede udvikling er noget ganske natur-
ligt, og aldeles ikke indeholder noget varsel om, at barnet ikke
inden ynglingealderen vil kunne naa lige saa langt som sin jevn-
aldrende, det har mange foreldre sveart ved at forstaa, og her
burde skolemendene, som har set saa mange bern og burde vide,
hvorledes forholdet er, vejlede dem, saa de ikke mistvivler om
deres bern, ikke ufornuftig seger at drive dem frem, ikke legger
et tryk paa bernene, som kan kvele deres udviklingsmuligheder
og for alvor gere dem til de ubegavede, interesselose mennesker,
som man har demt dem til at veere.

Men alle de hensyn til den enkeltes ejendommelige veekst-
forhold, som det saaledes maa kreeves, at en velordnet undervis-
ningsplan skal tage, er det meget vanskeligt at fyldestgere med
de etaarige aldersklasser, som nu findes. Det er derfor jevnlig
blevet foreslaaet at lade eleverne lese sammen efter standpunkter
i stedet for efter alder, og at indfere en saadan valgfrihed i fagene,
at de kan tages op i forskellig rekkefolge og forskelligt omfang.
Muligvis skulde i serlige tilfeelde endda et eller andet fag helt
kunne skydes ud. De skoler i England og Amerika, som er
indrettede efter de her navnte principper, skal efter sigende
virke paa tilfredsstillende maade. Jeg har ikke haft lejlighed
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til selv at se disse skoler, og af de beretninger, der findes om
dem, har jeg ikke kunnet danne mig en helt klar forestilling om
deres ordning. 1 den ved Pariserudstillingen 1900 fremlagte ud-
forlige skildring: The work of the London School Board frem-
heves saaledes dette fremskridt, at medens tidligere eleverne ved
hvert skoleaars begyndelse inddeltes i klasser efter gennemsnits-
standpunkter efter en skala med 7 grader, har nu flere skoler be-
gyndt at dele dem efter standpunkt i fag. En elev kan saaledes
henvises til lste (laveste) hold i regning, til 4de hold i skrivning,
til Ote hold i lesning o. s. v. Hvorledes denne ordning prak-
tisk gennemferes i1 ordningen af den daglige leseplan staar mig
imidlertid ikke Kklart. Jeg kan altsaa ikke stette mig til af-
gorende erfaringer, og saaledes som sagen stiller sig for mit
blik, er den mig ikke fuldt overskuelig. Jeg skal fremstille dette
nermere for dem med alle de betenkeligheder, hvis vegt jeg ikke
selv ganske har kunnet bestemme. Det er altsaa i vasentlige
henseender uferdige meninger, jeg kommer frem med, og jeg
haaber, at de skal blive underkastet en saa grundig provelse, at
det med storre sikkerhed kan afgeres, hvor fremtidens vej gaar.
Det er mig netop i hej grad om at gere at erfare, hvorledes tan-
ken speijler sig i foraldrenes sind, baade fordi jeg venter deraf at
kunne heste rig belering, og fordi jeg ikke tror paa muligheden
af at gennemfore en saa stor ny ordning i skolens daglige under-
visningsplan, uden at foraldrene er fuldt forberedte paa den, fuldt
klare over, hvad den betyder, og selv medvirkende til dens gen-
nemforelse. )

Paa et punkt vil jeg straks tage mine forbehold. Med under-
visningens metode har klasseordningen ikke anden forbindelse end
den at skabe de ydre betingelser, hvorunder metoden kommer til
at virke. Hvor stor en forandring i en skoles ydre billede der
end vil fremkomme ved i stedet for de etaarige aldersklasser med
den stive laseplan at sette standpunktsforhold med en bgjeligere
leeseplan, saa kan skolens indre liv dog vedblive at vere det
samme. IHele den principielle forandring i undervisningens metode,
som denne skole er stiftet for at gennemfore, berores ikke i
mindste maade af den @ndring i Klasseordningen, som her er paa
tale. Og med hensyn til rekkevidden af reformen taaler denne
slet ingen sammenligning med hin; der er her ikke tale om at
bane nye veje, men blot om at indrette de veje, man terdes paa,
saa bekvemt som muligt.



10

Det forste punkt, jeg derefter vilde samle opmearksomheden
om, er valgfriheden over for fagene. Valgfrihed er et daarligt
udtryk for det, som jeg tenker paa. Udtrykket skriver sig fra
de amerikanske og engelske skoler og den Palmgrenske skole i
Stockholm, som i de eldre klasser tillader eleverne at vealge enkelte
fag, som saa kan leses i storre omfang, og skyde andre ud. Det
er en ordning, som kan vere hensigtsmessig for det praktiske
liv, og som det vilde vere rimeligt at muliggere ved fastsattelsen
af de eksamensfordringer, der skal stilles ved skolegangens afslut-
ning. Men det gezlder for dens vedkommende, hvad der galder
for al undervisning, som tager et saadant bestemt eksamenssigte,
den maa udsattes til saa sen en alder som muligt, og ikke gribe
forstyrrende ind i undervisningen paa et tidspunkt, hvor det endnu
slet ikke er muligt at afgere, i hvilken retning barnets fremtidige
livsgerning skal gaa. Naar det tidspunkt er naaet, hvor den unge
treffer sit valg, saa skal og maa skolens undervisning spalte sig
i saa mange forgreninger som muligt, og den enkeltes uddannelse
bor da foregaa i den valgte bestemte retning med saa stor kraft
som muligt og alt overfladigt og interessespredende skydes til
side. .Men dette tidspunkt ber paa ingen maade szttes tidligere
end det fyldte 14de aar, helst til det 15de aar. Og den skole,
jeg har for gje, er kun barneskolen eller grundskolen fra 6—15
aars alderen, saa jeg kan se bort fra den valgfrihed, der motiveres
af hensyn til fremtidige livsstillinger.

Kun i ganske enkelte tilfzelde mener jeg, at der af pedagogiske
grunde kunde blive tale om nogen egentlig valgfrihed i grund-
skolen. Der kan veare elever, som ikke megter at spande over
hele det omraade, som forevrigt under nutidens forhold maa danne
grundlaget for den almendannelse, skolen skal give sine elever.
For os herhjemme er det saaledes paatrengende nsdvendigt at
kunne baade tysk og engelsk; men der kan veare elever, som ved
at man tvinger dem til at lese begge sprog ikke faar lert noget
af dem ordentlig, medens de ved at samle deres krafter om det
ene af dem kunde lere det nogenlunde godt. Man vilde derved
gore disse elever den store tjeneste, at de vilde lide mindre under
folelsen at deres bristende evner, vilde vinde i selvtillid og deri-
gennem kunne arbejde sig op i senere aar. [ saadanne undtagel-
sestilfelde synes jeg, at skolen skulde kunne give en vis valg-
frihed. Men dertil behoves ingen omdannelse af dens klasseord-
ning. Elever, som de nevnte, vil jo vare af dem, som skolen
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ikke vil indstille til nogen afsluttende eksamen, og ved forhand-
ling med forzeldrene og en fornuftig udreden af forholdene for
eleverne vil enhver skole kunne ordne undervisningen for disse
elever paa den maade, den skenner er hensigtsmeassigst. Setter
man en saadan ordning i gang paa en Kejtet eller overilet maade,
kan man selvfolgelig gore megen skade; men det er der jo ingen
grund til at tro skal ske.

Den klasseordning, jeg tenker paa, rummer altsaa ingen
egentlig valgfrihed, idet den har elever for gje, som skennes at
kunne naa omtrent det samme maal ved grundskolens slutning.
Den bygger alene paa det faktum, at vejen til dette maal kan
vare yderst forskellig for de forskellige elever. Fordelen for de
flinke elever synes mig her at veare ganske ubetinget, forudsat at
skolen kan modstaa fristelsen til at drive dem for rask frem. Ved
at kunne gaa saa rask frem, som deres evner tillader, vil de
ganske utvivlsomt paa mange omraader kunne naa et godt stykke
videre, end normen ellers er.

Noget anderledes stiller sagen sig for mig med de vanske-
ligere elever, dem som altid burde vare provestenen for, hvad en
skole evner at udrette. Jeg tenker mig en clev af mellemarten,
som folger ganske godt med i regning, men derimod viser sig at
have meget vanskelig ved at lere sprog. Tvinger man ham ikke
desto mindre til at leese dette fag, viser han snart efter en almin-
delig tilbagegang. Han bliver ligegyldig, udtrettet, og ogsaa med
regningen, som han for kunde magte, begynder det at gaa smaat.
At denne elev vilde have godt af at vente med at begynde paa
sprogene, synes mig ikke der kan veare tvivl om. Men derfor er
det ikke givet, at han vil kunne gaa raskere frem i regning end
sine jevnaldrende. For det minus, han faar i sprogene, faar han
ikke noget egentlig plus i regning, han vinder kun det, at han
ikke ogsaa her faar et minus. Og for en saadan elev vil det da
blive vanskeligt senere hen at indhente den tid, han har tabt, og
naa det samme standpunkt som sine jevnaldrende ved grundsko-
lens- slutning.

Man kunde nu ganske vist sige, at under de forudsztninger,
jeg har nevnt, vilde vedkommende elev alligevel ikke have naaet
et tilfredsstillende resultat, ja i det hele et slettere. Kan en ord-
ning af leseplanen som den navnte, ikke skaane eleven for tab
eller bringe ham vinding, er der jo ingen mening i den. Men
sagen er, at vore domme om fremtiden altid er mere eller mindre
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hypotetiske.  Arbejder skolen efter den officielt anerkendte og 1i
saa mange aar fulgte orden, saa vil alle anse den for sageslos,
om denne eller hin elev ikke naar det samme maal som sine jevn-
aldrende. Men velger skolen en ny ordning, saa faar den an-
svaret. Der kan ikke vere to meninger om dette, at for os her
ved skolen vil det vare det mageligste og letteste at lade alting
gaa i de vante folder. Men dette hensyn skal ikke vere af nogen
vagt, og kun hensynet til eleverne maa blive bestemmende for
undervisningens ordning. Der staar da for mig disse muligheder,
at en elev, som den navnte, ved at felge den for aldersklasserne
geldende leseplan sandsynligvis gaar tilbage og kun naar en
ringe udvikling, men muligvis kan tage sig op, inden det endnu
er for sent. Og paa den anden side vil han ved at felge en
anderledes ordnet leseplan sandsynligvis udvikle sig roligere og
sundere, men muligvis paa et enkelt punkt komme til at staa til-
bage i omfanget af rent positive kundskaber. At afveje dette for
og imod med nogen sikkerhed vil ingen kunne gore; men al
padagogisk erfaring taler dog nermest til gunst for det sidste,
da et tab i kundskab er lettere at bede paa senere i livet end en
skevhed i udviklingen.

Den elev, jeg forestillede mig, repraesenterer de vanskeligste
tilfzelde, som kan forefalde. Reglen vil vare den, at en elev for
en tid standses eller mindsker med et fag for til gengeld at tage
saa meget desto sterkere fat paa et andet. Han vil da senere
hen, naar tiden dertil er kommet, kunne afse tid fra det fag, hvori
han er naaet lengere frem end nedvendigt, og ofre mere tid paa
det, hvori han forelobig var gaaet langsommere frem. Og over
for elever af den slags kan jeg ikke se rettere, end at en saadan
kraftfordeling, afpasset efter deres egen udvikling maa vare heldig.
Og det synes jo ogsaa ganske uimodsigeligt, at en undervisning
som afpasses efter det nejest mulige kendskab til den enkelte elev,
maa veare nyttigere for ham end en saadan, som tilberedes efter
en gennemsnitsmaalestok paa samme maade for alle.

Men de abstrakte principper skal man vere varsom med at
betro sig til, for man er i stand til at se den konkrete ordning,
de skulde bestemme, for sig i et klart og anskueligt billede. Her
er da is@r to spergsmaal, som maa veare besvarede, inden man
kan tage noget endeligt standpunkt. Det ene angaar den alder,
fra hvilken en saadan oplesning af aldersklasserne kan begynde ;
det andet er, om den skal omfatte alle fag eller kun nogle og da
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hvilke. Til det ferste sporgsmaal maa svaret findes i karakteren
af den undervisning, som gives i de ferste klasser. Er denne,
som den skal vare, bestaar den udelukkende deri, at bibringe
eleverne visse elementzre ferdigheder (lesning og skrivning) og at
udvikle deres iagttagelsesevne og demmekraft i al almindelighed.
Selv om timesedlen i disse lavere klasser rummer nok saa mange
fag, er der dog aldeles ikke tale om nogen fagundervisning eller
kundskabsfyldning. Fagene er kun til stede som tjenende midler
for den almindelige afklaring og udvikling af evnerne. Der kan
derfor ikke godt vere tale om nogen nedvendighed eller betime-
lighed af paa disse trin at dele eleverne efter standpunkt i stedet
for efter alder. Forst fra 4de, muligvis endda forst fra bSte for-
beredelsesklasse skifter undervisningen saa vidt karakter, at det
kan blive hensigtsmeassigt at forlade aldersklassedelingen. Den
nye karakter, undervisningen faar, bestaar deri, at det nu preves,
hvor langt evnernes udvikling er skredet frem, paa hvad de kan
magte at udrette. Der er en afsluttet udvikling bag ved, som gor
det muligt nu at samle kreafterne om en anden, en ny og videre
udvikling. Det lille barn ever sine ben ved at spralle; det ud-
vikler sine evner til at bruge dem, og naar da omsider det tids-
punkt, da det kan bruge sine ben til at gaa Derefter satter det
sin kraft, sin svelse og udvikling ind paa andre punkter. Saa-
ledes omtrent stiller ogsaa forholdet sig mellem de forste 3 a 4
skoleaar og de senere; og det er paa dette forhold at undervis-
ningens ordning maa bygge.

Paa lignende maade vil der inden for faggruppen kunne
skelnes mellem de fag, som umiddelbart tager sigte paa den almin-
delige udvikling af eleverne; og de fag, som snarere frembyder
opgaver, man med de udviklede evner skal kunne magte. Reg-
ning og sprog henregner jeg til denne sidste gruppe, medens alle
de evrige fag herer til den ferste gruppe. Et fag som historie f.
eks. vil eleven ikke vinde noget ved at forcere. Man kan ikke
maale hans evner ved den mangde historisk stof, han kan tilegne
sig, men kun ved den forstaaelse, han viser af de historiske til-
dragelser. Og denne afhanger ikke af det omfang, hvori disse
fremferes for ham, men af de interesser, som han har erfaring
om fra sit eget daglige liv.

Regning og fremmede sprog, d. v. s. henved en tredie del af
det samlede timetal er det da, som kunde vare tjent med, at ele-
verne ordnedes efter standpunkt i stedet for efter alder. Men skulde
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dette kunne gennemfores, maatte omflytning af eleverne finde sted
langt hyppigere end med et aars mellemrum. Som rimelige ter-
miner vilde jeg kunne tenke mig slut. November, slut. Marts og
begyndelsen af Juli.

Men her er jeg allerede saa langt inde paa spergsmaal, som
blot vedrerer den rent praktiske gennemferelse og ikke laengere
ordningens padagogiske vardi. [ alle disse rent praktiske spergs-
maal er det i og for sig uden interesse at fordybe sig her. Jeg
skal blot paany nzvne, at selve ordningen af et skema, hvor eleverne
leeser sammen efter flere forskellige kombinationer vil kunne volde
ret betydelige vanskeligheder.

Endnu et par punkter af pedagogisk betydning staar der til-
bage, som kraver den aller alvorligste overvejelse. Det kunde
vare, at en ordning, hvor eleverne snart leser sammen med disse
snart med hine kammerater, vilde faa en urolig karakter, som i
det hele kunde virke uheldigt paa bernene. Jeg tror dog ikke
nogen alvorlig fare vilde true fra den kant, idet det urolige ikke
ligger i sagen selv, men i ydre omstendigheder, som dels springer
mere 1 @jnene paa den, der staar udenfor og betragter ordningen,
end de feles af dem, som lever iden,og som dels kan modvirkes
ved forskellige foranstaltninger af ydre art; som f. eks. at lese-
varelserne 1 stedet for klassevarelser blev fagverelser; og at den
daglige timeplan saa vidt muligt ordnedes saaledes, at de samme
elever blev sammen den enkelte dag.

En anden skade, som opgivelsen af aldersklasseprincipet kunde
medfore, vilde vare en oplesning af kammeratskabsforholdet. Hvis
dette skulde vise sig at vere tilfeldet, vilde der vere gaaet noget
tabt af stor uerstattelig verdi. Jeg tor ikke beneegte, at faren er
til stede. De flydende samstillinger af eleverne vil ialt fald ikke veere
noget plus i retning af at befeste kammeratskabet inden for klas-
serne. Om de vil vere noget stort minus, er usikkert, da de to
trediedele af ugens timer jo vedbliver at vere ordnede efter alders-
Klassesystemet, Jeg kunde endda tenke mig, at der kunde vise
sig en vinding i brudet med dette systems eneraadighed, idet det
kunde medfere, at der fremkom en mere udpraeget skolekamme-
ratskabsfolelse i stedet for den nu herskende og ingenlunde altid
heldige klassekammeratskabsfolelse.

Endelig kunde der veere grund til at overveje, hvilken ind-
flydelse det vil faa paa mindre drenge at leese sammen med sterre,
som dog i det hele vil viere mere udviklede, selv. om de i det
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enkelte fag ikke overgaar de mindre. Indbildskhed er ikke blot
styg, men tillige overordentlig farlig, idet den ligefrem forterer
evnerne: Skolen maa derfor undgaa, hvad der kan opelske Ind-
bildskhed. I den henseende nerer jeg ikke nogen frygt for den
flydende klasseordning. At der hos den dygtige elev kan opstaa
en vis selvbevidsthed, kan skolen aldrig helt forhindre, fordi den
hverken kan eller skal skjule for en elev, at han er dygtig. Hvad
skolen kan gere er at lade vare med at gore Dblest af denne
dygtighed, men behandle det som en gledelig, men ganske natur-
lig ting. Og den omstendighed, at dygtigheden finder sit udtryk
i, at eleven leser sammen med @ldre elever, hehever ikke i og
for sig at fremelske indbilskhed. Det vilde der forst vere fare for,
naar det fremstilledes som en Dbelenning. Men lige saa lidt som
det at blive noget tilbage og lese sammen med yngre elever maa
opfattes som ydmygende, som en slags straf, lige saa lidt maa
det modsatte fremstilles som en belonning. Mere betenkelig er
jeg ved tanken om, at i en saadan blandet klasse vil der jo vere
en grundstamme af jevnaldrende middelflinke drenge, som skal
arbejde sammen med nogle ldre mindre flinke og nogle yngre
fremmelige kammerater. Vil saa ikke arbejdstonen let blive den
jevne middelslags ialle hold, og vil man ikke komme til at savne
den kraftvekker, som de flinke elever i en klasse nu kan vere
over for de ovrige? Naar de, der kunde vere spidserne i deres
aargangs klasse, gennemgaaende skydes opad i eldre aargange
kan deres stimulerende indflydelse let gaa tabt for skolen. For
mig vejer dette hensyn sterkt, idet jeg mener, at ikke blot kam-
meraterne lider et virkeligt tab, men ogsaa de paageldende elever
selv. Det er en uvurderlig fordel for den flinke dreng selv at
vere med til at bestemme klassens stempel. Det er over for
sporgsmaal som disse, at jeg meget beklager ikke at have til-
streekkelige erfaringer andet steds fra at sege til. Naar det i et
skoleprogram (f. t. The modern school Newcastle) hedder: ,Sko-
lens klasser er ordnede efter fag, saa kun drenge af samme stand-
punkt leser sammen; medens drengene i de alm. skolefag under-
vises af deres klasselerer, har de efter deres dygtighed faglerere
1 matematik og sprog. Dette system har vist sig fordelagtigt baade
for de fremmelige drenge og for dem, som staar tilbage, idet den
svage elev faar den fornedne sarlige undervisning, hvor han tran-
ger til den, og den flinke ikke bliver haemmet i sine fremskridt,
hvor han viser serlige anleg — —* saa synes dette jo at vare
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saa Dbetryggende, som man kan onske. Men den mulighed er
ikke udelukket, at systemets heldige virkning haenger sammen med
sarlige engelske forhold, som ikke er til stede herhjemme.

Af det foranstaaende vil det fremgaa, at mine sympatier staar
paa de flydende klassedelingers side. Jeg tror, at de rummer
sardeles betydelige pzdagogiske fordele, medens jeg ikke ganske
kan overskue deres mulige mangler eller vurdere, om de opvejes
af fordelene. Det skulde glede mig, om mine kolleger i skole-
verdenen vilde tage sagen op til droftelse. Jeg haaber til efter-
aaret at finde lejlighed til at faa sagen bragt frem for en kreds af
fagmeand, men jo mere dette store og vigtige spergsmaal kan blive
belyst, desto bedre.

Hjem og skole.

Aldrig nogensinde kan en skole blive det for et barn, som
dets hjem kan vere. I reglen har dette sin gode grund deri, at
foreeldrene omfatter deres bern med sterre kerlighed end lereren
sine elever. Men ofte er grunden dog ikke den; thi en lerer kan
have den dybeste og sterkeste kerlighed til sine elever, og han
kan fole netop det som det store ban, hans livsgerning har faaet
at stride med, at han trods sin kerlighed maa resignere og ikke
kan tenke paa at kappes med foreldrene i forholdet til bernene.
Hans myndighed over dem er jo ikke alene sterkt begrenset, men
helt og holdent afhaengig af foreldrenes indvilligelse; og hans
omsorg for bernene strekker sig kun over visse sider af deres liv.
Hjemmenes store forspring fremfor skolen ligger netop i, at de
er myndighedskilden; der rerer den magt sig, som barnet forst
og fremmest bejer sig hen til; 1 hjemmet lever det sit egentlige
liv, medens skolelivet kun er et tilleg.

Og dog er der noget af en falsk klang i det gamle ord, at
et barn intet sted har det saa godt som i sit hjem. Mange bern
har taget skade i1 deres hjem; ikke blot i de unaturlige hjem, hvor
der vises dem ligegyldighed eller haardhed, men ogsaa i de ker-
lige hjem, der af uforstand ofte behandler deres bern ganske for-
kert. Mange forzldre tynger uden at vide af det deres bern ved
at stille deres egne idealer op. som bernenes og soge at gore bor-
nenes liv til en fortsattelse af deres eget. Og de allerfleste for-
@ldre eksperimenterer i en vis forstand med deres bern, idet for-
staaelsen af hvorledes en barnenatur er, og hvorledes dens udvikling
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skal ledes, i grunden ferst vindes ved de erfaringer, man ger med
sine egne bern; og disse erfaringer kommer saaledes paa en
maade for sent.

Skolen skulde nu netop i denne henseende Kkunne vare
hjemmene til nytte. Skolen sidder jo inde med en langt sterre
sum af erfaringer og et ganske anderledes omfattende kendskab
til bern og deres udviklingsgang end det er rimeligt at gaa ud fra,
at hjemmene skulde have.

Til enhver tid er der en vis padagogisk praksis, som ligesom
ligger i luften, og som er lige tilgengelig for hjemmet som for
skolen. Hvor man udelukkende bygger paa den som den yderste
visdom, mennesker overhovedet kan naa, er skolen uden veasentlig
nytte for hjemmet., Men hvis man i den padagogiske kunst ser
en ferdighed, der stadig kan fuldkommengeres yderligere, og som
vinder i betydning, jo mere tiden kraver personlig udvikling af
de mennesker, som skal komme frem, da maa der mellem hjem
og skole finde en stadig samvirken sted, hvor skolen bringer sine
erfaringer og hjemmet sin stadige aarvaagenhed for barnets ud-
vikling.

Hjemmet er ikke skabt til gennemforelse af rationelle pada-
gogiske metoder. De fleste krav, som stilles til bernene, stilles til
dem for forazldrenes, hjemmets og omgangsfellers skyld, ikke for
beornenes egen skyld. 1 nogle hjem styrer vanen, erindringerne
om hvorledes man selv blev opdraget; i andre hjem er det ganske
modsat, netop oprer mod alle disse erindringer fra sin egen op-
veekst, som bliver bestemmende. Helt unddraget indflydelse af
disse to tendenser er skolen ganske vist ikke, men i det store
hele vealger den dog sin fremgangsmaade ud fra hvad det mest
omfattende hensyn til bernene vilde krave. Skolemanden ved, at
hundreder af dygtige mennesker er udgaaet fra de elendigste
skoler, men han ved ogsaa, at tusinder af bern er blevet kuede
af dem, og at ogsaa de, der blev dygtige mennesker, i mange til-
fzlde vilde have bragt det endnu videre, hvis de havde haft gun-
stigere vilkaar at vokse op under. Over for hjemmene er skole-
manden derfor kaldet til baade at vakke bevidstheden om, hvad
man udsetter sine bern for ved at holde fast paa de gamle vaner,
og at det Rousseauske princip: at det rigtige er at gere det mod-
satte af, hvad man hidtil har gjort — heller ikke slaar til. Det
brede grundlag, hvorpaa en skole bygger sin undervisningsplan,
maa den sikre sig fuld forstaaelse for hos foreldrene, saa disse
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kke blot giver skolen frie hender, men ogsaa kan overvinde sig
'selv til at behandle bernene paa samme maade i deres hjem.

Om nedvendigheden af et samarbejde mellem hjem og skole
hersker der nu ganske vist ingen tvivl; men der forbindes ingen-
lunde altid klare forestillinger med, hvori det skal bestaa. I de
undtagelsestilfzelde, hvor det bliver nedvendigt at gribe til serlige
forholdsregler, fordi barnet er kommet ind i en uheldig skure eller
viser brist paa evner eller sundhed, fremstiller samarbejdet sig
straks bestemtere og klarere. Ingen billiger, at det i praksis allige-
vel er saa vanskeligt ogsaa i saadanne tilfelde at faa en fri og
uforbeholden forhandling mellem hjem og skole. Fra skolens
side gor der sig kun altfor let en vis frygt galdende for at stede
forzldrene for hovedet; der herer f. eks. mod til at sige foreel-
drene, at det er hos dem, og ikke hos bernene selv, at skylden
for disses fejl ligger; thi mange foreldre er jo ganske vist villige
til at gore alt for deres bern, dog med den lille undtagelse at er-
kende og rette deres egne fejl. Dette er kun menneskeligt, og jeg
finder det mindre urimeligt, at det er saaledes, end at skolen af
den grund undlader at sige dem sin mening. Skolen svigter nem-
lig derved den pligt, som den paa tro og love har paataget sig.
Fra hjemmenes side er der mangfoldige grunde til at optrede med
forbehold over for skolen lige fra mangel paa evne eller vilje til
at se sine berns fejl til en uforstandig skyhed for at vedgaa dem
eller en overmodig afvisning af indblanding {ra skolens side.

Men lad mig se bort fra undtagelsestilfeeldene, hvor der er
noget serlig graverende i vejen med eleverne, og samle hvad jeg
har at sige om det daglige normale samarbejde.

Rent umiddelbart vil en mangfoldighed af hjem gaa ud fra,
at det samarbejde, der kraves af dem, bestaar i at felge barnets
fremskridt i kundskaber og dygtighed og vaage over, at det
hjemmearbejde, skolen paalegger sine elever, ikke bliver forsemt,
muligvis ogsaa give barnet en haandsrekning, hvor det ikke kan
hjelpe sig selv. Men hermed er da for mange samarbejdets pro-
gram udtemt. Ganske vist, selv om dette program kunde synes
noget magert, rummer det i det daglige liv hundreder af opgaver
og lejligheder, der krever baade samvittighedsfulde og vanskelige
overvejelser. Der er mange hjem, som har felt det som en over-
veldende byrde, skolerne lagde paa dem. Jeg tager neppe fejl,
naar jeg mener, at en del af den glede, hjemmene har udtalt
over for mig over vor arbejdsmaade, har sit udspring fra, at
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denne byrde er blevet lettet for dem. Naturligvis er det i farste
linie gleeden over at se bornene leve op, ved at lektietrykket fjer-
nes, som betinger sympatien for vor metode og ogsaa skal bere
den i fremtiden; men forzldrenes egen vinding spiller ogsaa en
rolle med, og med fuld ret, fordi det baade i sig selv er et haardt
arbejde at lese lektier med bern, og et arbejde, som bliver dob-
belt haardt ved den uafviselige forestilling om, at dette arbejde
egentlig tilkommer skolen og med urette valtes over paa hjemmene.
Og dertil kommer saa, at i en tid som vor, hvor neppe en eneste
skole underviser efter de samme metoder som for ti aar siden,
staar foreldrene temmelig hjelpelese og famlende over for, hvor-
ledes de skal hjzlpe deres bern; og i rigtig erkendelse af, at det
er skadeligt for et barn at undervises samtidig i samme fag paa
to forskellige maader, foler de det urimelige i de fordringer, der
stilles til dem, endnu steerkere.

Men med al sin ubehagelighed gav dog denne forberedelse i
hjemmet forzldrene en klar og tydelig fornemmelse baade af en
kontrol og et samarbejde med skolen. Ved at fjerne lektieleesnin-
gen og tage undervisningsarbejdet helt paa sine egne skuldre, gor
skolen utvivlsomt kontrollen vanskeligere og opfattelsen af, hvori
samarbejdet skal bestaa, mere svavende og utydelig. Jeg vilde
da meget vel kunne forstaa, om det gamle ubehag i hjemmene
ved at veere overlessede skulde give plads for et nyt ubehag,
nemlig en folelse af at veare helt uden for skolen og af at staa
ude af stand til at virke der, hvor alle ens kerlige folelser til-
skynder en til at gere noget. Og jeg finder det ganske berettiget,
om der stilles det krav til os, at vi skal sige hjemmene tydelig
og klart, hvad det er for et samarbejde, vi venter af dem.

Det er da saa heldigt, at jeg kan gaa ud fra ikke at skulle
henvende mine ord til magelige hjem, der kun ensker at vere i
fred for bernene og intet hellere ser, end at de for saa og saa
mange kronér om aaret kan legge alt ansvar og alt arbejde over
paa skolen. Jeg kan her have hjem for oje, hvor der er energi
nok og vilje nok til at tage endog en betydelig part af barnets
opdragelse. Det er ikke arbejdet, som er afskrekkende, men kun
det, som rummer en unaturlig tvang og ikke ligger for ens krefter.

Forst kunde jeg navne alt det, som angaar barnets karakter-
opdragelse. Arlig og aaben, samvittighedsfuld og virkelysten
bliver barnet ikke uden hjemmets hjelp. Hjemmets indflydelse er
her saa overvejende, at skolen paa disse omraader mindre kan
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kaldes hjemmets medarbejder end dets raadgiver. Selvielgelig er
det en hovedbetingelse, at hjemmets daglige liv selv besidder alle
hine egenskaber, som man kraver af barnet; men det er ikke
nok. I mange erlige og samvittighedsfulde hjem er der vokset
rene gavtyve af senner op, og det kan ingenlunde altid forklares
ved, at de har medt slet eksempel andet sted. Som oftest, tror
jeg at maatte sige, skyldes det, at de navnte dyder er traadt frem
i en frastedende skikkelse. Det er selvfelgelig rigtig at vaere bange
for det onde, men det er urigtig at leve i angst derfor eller paa
lur derefter. Angsten for bernenes fremtid er i saare mange hjem
den fremtreedende stemning; men angst skjuler mistro og odeleg-
ger al frejdig og naturlig hengivelse. Man kan blive saa ked
af dyden som kat af sennep; og hvor kravene om det gode og
samvittighedsfulde treeder frem som en stadig angst, kan man ikke
undre sig over, om det, som skulde vere den rigeste lys- og
lykkekilde i et menneskes liv, forvandler sig til en fjende. Hvad
der hos foreeldrene er {rygt for, at barnet skal komme paa afveje,
avler hos barnet selv en usikkerhed om hvad det teor gore eller
ikke gore. Og denne indre personlighedsoplesning, som vi traeffer
saa hyppig hos voksne mennesker, og som er saa frastedende,
fordi den er en saa alvorlig hindring for at blive en mand, den
er i de ni af ti tilfeelde en folge af den angst, hvormed forazldrene
har omgivet deres bern.

Jeg skal ikke fordybe mig i de spergsmaal, som her melder
sig, fordi de fleste af dem blev saa udferligt omtalt imellem os
ifjor, da disciplinen var et af vore emner. Jeg skal kun minde
om, at den rettesnor, som ber gaa igennem alt, hvad hjem og
skole foretager sig over for bernene, er frejdighed og tillid. Det
er glade bern, bern der tor veare sig selv, som bliver dygtige og
gode mennesker.

Denne gang skal jeg vende mig til den side af opdragelsen,
som er kilden til, at hjemmene overhovedet henvender sig til en
skole, nemlig undervisningen. Ogsaa her er det kunsten at forme
sine krav saaledes, at de uden at miste noget af deres faste karak-
ter kan undgaa at knuge. At et barn bliver nedsaget til at passe
sine sager og ikke faar lov til at lebe tra sit arbejde eller at jaske
med det, vil det ikke fole som et knugende tryk, om end det kan
volde et forbigaaende ubehag. Det afgerende ligger i maaden,
hvorpaa man holder barnet til ilden.

Flid og omhyggelighed i sit arbejde er et produkt af flere
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samvirkende forhold. De vigtigste af dem er tilstedeveerelsen af
en tilstreekkelig sum af energi, der ikke udtemmes for hurtig, til-
streekkelige impulser til at sztte denne energi i virksomhed og til-
strekkelig ovelse eller ferdighed til at anvende den. Der er bern,
som har for ringe energi, og for hvem sevn og rigelig erneering
i en tidlang er den vigtigste udviklingsbetingelse. For saadanne
bern vil uopmerksomhed, glemsomhed og mangel paa arbejdsom-
hed veare et overgangsfznomen, som vil rette sig, naar aarsagen
er fjernet. Hos andre bern skyldes dovenskaben mangel paa
interesse for det, som de skal sysle med, mens de er optagne af
leg eller andre springende interesser, og hos andre igen skyldes
dovenskaben mangel paa evne eller ferdighed til at udfere de
arbejder, som kreves, De fleste forzldre, som opdager en af
disse former for dovenskab hos deres bern, bliver med rette bange
for disses fremtid. Det er saa vist som noget kan veare, at
mennesker, hos hvem dovenskaben ikke rettes, ikke alene bliver
udygtige mennesker, men ogsaa et forholdsvist let bytte for mo-
ralsk fordervelse, Og ud fra denne angst for barnets fremtid
griber man da til formaning, bebrejdelser og eventuelt revselser.
Man soger at vekke barnets pligtfolelse og lade det fole sig knu-
get af folelsen af sin dybe skyld. Og naar saa barnet senere
retter sig, saa tilskriver man naturligvis disse sterke midler zren
derfor. Men jeg er ikke i tvivl om, at barnet i de 99 af 100
saadanne tilfeelde har rettet sig, ikke fordi man behandlede det
saaledes, men uagtet man gjorde det; og i de allerfleste tilfzelde,
hvor barnet ikke retter sig, kan man takke de steerke midler derfor.

Pligtfolelsen er voksne menneskers sterkeste stotte i vanske-
lige tilfeelde. Men den er en frugt af mange smaa selvovervindel-
ser, 0g hos bern kan den derfor veasentlig kun optreede som resul-
tat, som glede over et udfert arbejde, men ikke som motiv til at
arbejde. Ved at ville gere den dertil, odelegger man kun dens
vaekst. Og hvad nu de andre forhold angaar, saa maa det vere
klart, at man hverken skaber energi eller interesser eller ferdig-
hed ved at true og skande; og jeg tror ogsaa, at de fleste for-
@ldre, der kan se lidt ind i sig selv, vil opdage, at naar de an-
vender disse midler, saa ligger det snart i, at de bliver utaalmodige,
snart i, at de er bange for, at undladelsen af at skende skulde
opfattes af barnet som en billigelse af dets dovenskab og uefter-
rettelighed. Nogen egentlig dyb tro paa, at midlerne i sig selv
virker, har vistnok de ferreste. Det, man opnaar ved dem, er i
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forste linie at dysse sin egen samvittighed i sevn, saa har man
gjort sin pligt og kan vaske sine haender.

Over for utaalmodigheden er der kun det ene at sige, den er
af det onde, enten den nu bestaar i, at man lader sin @jeblikke-
lige @rgerlighed faa magt over sig, saa man bruser op, eller den
bestaar i, at man forlanger eller venter barnets forbedring fra den
ene dag til den anden. Taalmodighed er dog ikke saa vanskelig
en kunst, som mange vil sige; den er det kun for den ukyndige;
men den, som forstaar, at et barnesind udvikler sig, trives og
skranter efter ganske Dbestemte love, og den, som kender disse
love, vil ikke finde taalmodigheden vanskelig.

Og den tro, at barnet skulde bilde sig ind, man billigede dets
svagheder, fordi man undlader at bruge de neevnte sterke midler,
er ogsaa uden grund. Sjzlelige skavanker er lige saa naturlige
som legemlige og kraever kur saa vel som disse. Og lige saa
lidt som det barn, der er under kur for en legemlig svaghed, vil
tro, at det er rask, fordi man behandler det med kerlighed, lige
saa lidt vil det barn, der er under kur for sjelelige svagheder,
bilde sig ind at veare, som det skal vere. Bevidsthed om sin
skavank skyldes ikke kurmidlernes voldsomhed, men kun deres
tilveerelse. For nogle bern er det hensigtsmessig saerlig at bibringe
dem folelsen af, at de er under pleje; der kommer en tryghed i
deres sind, en tillid til hvad man siger dem og en villighed til at
gore, hvad man forlanger, som kan vere nasten den halve hel-
bredelse. Andre bern kan trenge til at fole, at man beklager
dem, fordi de er saa skrebelige, at man vistnok bliver nodt til at
underkaste dem en kur. Der maa ingen spot vare i denne De-
klagelse, men kun en konstatering af det sorgelige i, at der er et
eller andet i vejen, som man maa se at faa rettet. Men forst og
fremmest gelder det om at vurdere saa nejagtig, som det kan
ske, hvilke arbejder barnet magter, og saa rolig og sindig holde
det til at udfere dem. At sattes til et ringere arbejde indeholder
i og for sig en sterk spore for det flygtige, men energifulde barn ;
at sattes til et lettere arbejde er en velsignelse for det svagere
barn. Man bebrejder bernene, at de ikke passer deres sager,
glemmer at skrive deres stile eller regne deres opgaver eller
glemmer at tage dem med hjemmefra. Men naar hjemmene ved,
paa hvilke dage barnet har de og de hjemmearbejder, saa paa-
hviler det hjemmene at minde barnet og satte det til arbejdet
med lige saa fast og sindig haand, som skolen ger det i timerne.
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[ det aldeles overvejende antal tilfzelde, hvor en elev har glemt
at skrive sin stil eller regne sine opgaver eller at bringe dem med
paa skolen, har hjemmene ligeledes glemt det, og hvor forklarligt
dette end kan vere, er det ikke desto mindre uheldigt og gor det
vanskeligt for hjemmet at staa for barnet som et forbillede paa
pligtopfyldelse. Et barn skal leere at huske selv og at passe sine
sager uden paaminder; netop, det skal lere det, men man kan
ikke krave, det straks skal kunne det.

Jeg drager dette frem, fordi jeg tror, der kan naas saa over-
ordentlig meget ved, at alle disse fra hjemmets side forsvindende
smaa uefterretteligheder opherer. Alle disse bagateller er jo hoved-
summen af barnets pligter over for skolen. Men endnu har jeg
tilbage den del af hjemmets samarbejde med skolen, som jeg an-
ser for den allervigtigste. Hjemmene maa give deres bern nogle
af de forudseetninger, hvorpaa deres deltagelse i skolens arbejde
naturlig beror. Dovenskab og uefterrettelighed kan nemlig ofte
fores tilbage til, at barnet meder med for faa forudsatninger.
Trods al ivrighed, som det viser til at begynde med, kan det ikke
folge med; folelsen af at sakke bag ud draber dets interesse;
overanspandelsen svakker energikilderne, og resultatet bliver en
doven og ligegyldig elev. Jeg skal forsege at forklare, hvad det
er for et samarbejde med hjemmene, skolen her kunde vente sig
store resultater af.

Al forstaaelse beror paa to ting. Den ene er klarhed. At
udvikle forstaaelsen hos et barn er at give det klarhed over flere
og flere forhold. Men det er tillige at skeerpe barnets fordringer
til klarhed, saa det fremtidig ikke giver sig tilfreds med en ringere
grad af klarhed over for andre spergsmaal, det faar at gere med
og bliver lettere i stand til at skaffe sig den. Klarhedskravet kan
opoves i os, ved at der serges for, at vi altid har klarhed; man
kan vanne sig til uklarhed, naar man aldrig er blevet klar over
det, der er gaaet igennem ens bevidsthed. Paa dette klarhedskrav
er den storste del af den nuvarende elementarundervisning bygget.
Det er efter det krav, man har dannet de lereboger, der bruges,
og de metoder, der folges. Jeg maa dog udtrykkelig fremheve,
at klarhed bestaar i opfattelsen af sammenhangen mellem fore-
stillinger og ikke i den sikkerhed, hvormed man kan huske deres
reekkefolge.

Men der er foruden denne klarhed i forbindelsen mellem de
forestillinger, man har, endnu det andet krav, som maa stilles til
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forstaaelsens udvikling. Uden rige og bevagelige forestillinger vil
vi aldrig blive i stand til at gere nogen videre anvendelse af det
klarhedskrav, som bliver opevet i os.

Naar et menneske med et populert udtryk siger, at nu gik
der en praas op for ham, saa kan det enten betyde, at nu gen-
nemstraales hans bevisthed af den klarhed, hvormed han faar gje
paa en sammenhang mellem forestilliger, han tidligere ikke for-
maaede at forbinde. Eller det kan betyde, at der fra en saadan
forstaaelse pludselig aabner sig nye horisonter for hans blik, saa
han nu ser videre og mere, ikke blot klarere paa et enkelt punkt.
Det er en saadan horisontskabende praas, elementarundervisningen
skal tende i bernene. Ligesom et menneske kan venne sig til
at tenke uklart, saa han nejes med en strem af forestillinger i
stedet for en sammenheang og ikke merker hvor lest de strom-
mende forestillinger glider imellem hverandre, saaledes kan et
menneske ogsaa vanne sig til forestillingsfattigdom, saa han ikke
marker, at alle de lys, der skinner i hans bevidsthed, slet ikke har:
noget at kaste lys paa.

Aandelig fattigdom kan meget vel bestaa sammen med Kklar-
hed. Og hvor det gelder om at legge et grundlag, der senere
hen kan bygges paa, med spirer og muligheder af mangehaande
art, der maa aandelig fattigdom frem for alt undgaas. Og dertil
er det, at skolen maa have hjemmenes medvirken. Lagger skolen
ensidigt vaegten paa at bringe klarhed i bernenes bevidsthed, bliver
denne udfyldende virksomhed fra hjemmenes side naturligvis sar-
lig nedvendig, men desvarre vil den saa netop i samme grad ikke
blive krevet af skolen. Man maaler da arbejdet paa de sikkert
leerte remser. Arbejder skolen bevidst paa at skabe forestillings-
rigdom samtidig med klarhed, feler den snart, at den ikke magter
denne opgave saa fuldt som enskeligt uden hjemmenes hjelp.
Der er ganske uanset elevernes begavelse en betydelig forskel paa
elever, der kommer fra hjem, som yder dette samarbejde, og dem,
der kommer fra hjem, som ikke vder det. Elever, som kommer
fra hjem, hvor der leves med aabne gjne for hele den herlige
verden omkring os, besidder forestillinger i hobetal, som de har
erhvervet sig uden spor af anstrengelse. Den ene dag er et hangt
fast, den anden dag et andet, uden at man hver gang har under-
sogt, hvad det nu var, som blev siddende, eller direkte lagt an
paa, at netop dette skulde blive siddende. Det er som naturen,
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der seorger for livets bestaaen ved at producere livsspirer i en
uendelig mangde, saa om end mangfoldige spirer aldrig naar til
udfoldelse, bliver dog enhver mulighed for livsudfoldelse benyttet.
Drenge, der kommer fra saadanne hjem, har et sprog, som ikke
blot er rigere paa ord end deres sprog, som kommer fra hjem,
der drejer sig i kreds om faa og snevre forestillinger; men de
mest dagligdags ord faar ogsaa i deres bevidsthed en baggrund
af associationer, hvorfra det bestandig myldrer. Hos bernene fra
de mindre aandsopladte hjem er hjernen fattigere, deres ordforraad
er ikke blot ringere, men forestillingerne staar stive og kantede
over for hverandre, deres indhold er snart udtemt, og der gaar
ikke vej fra dem til andre. Et saadant barn kan vere lerenemt,
ihardig til arbejde, forstaa lererens forklaringer, leere hvad skolen
krever af pensa med storre sikkerhed end den livligere kammerat,
og dog kan han gere et aandelig fattigere indtryk, og er virkelig
ogsaa aandelig fattigere. Han mangler nemlig hele den verden,
hans skolekundskaber og ferdigheder skulde kaste lys over og
seette ham i stand til at tumle med. Det er jo det, man forstaar
ved gold og ter kundskab, skolemestervisdom, et lys, der skinner
uden at have noget at skinne paa. Jo mere skematisk og afpas-
set efter det ensidige klarhedsprincip, undervisningen 1 en skole
bliver, desto lettere bliver den kundskab, eleven faar, blot en saa-
dan skolemestervisdom. Berer eleven da ikke i sig selv en verden
af forestillinger, der kan give skolemesterlyset liv og farve og verdi,
saa taber han i de 9 af 10 tilfelde interessen for arbejdet. Og
arbejder skolen ogsaa paa at berige bevidstheden, saa vil den dreng,
som skal have alt paa skolen, og intet har faaet hjemme, over-
valdes; en stor del af det, som er klar og forngjelig tale for hans
kammerater, bliver merk tale for ham, han feler sig staaende uden
for, han falder i sevn, faar vel endog den tro om sig selv, at han
er dum, og at det hele ikke kan nytte.

Kilden til megen dovenskab ligger her.

Deri er det, jeg mener, at samarbejdet mellem hjem og skole
bor bestaa, at de i lige grad interesserer sig for bernene, taler
med dem om hvad der forefalder, viser dem den verden, de lever
i, himlen og jorden, fuglene og dyrene, husene og menneskene,
Iytter til deres spergsmaal med opmarksomhed, behandler dem
med alvor og omhu. Derved bliver bernene frejdige og tenk-
somme. Den sterste fare, som kan mede barnet, er at komme
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til at leve under trykket af angst; den neste er at leve i tomhed
og pjank. Medens skolens opgave er at skabe klarhed og orden,
bliver det hjemmets del af opgaven at lade livets billeder stromme
fuldt og sterkt ind i barnets sjel. Hvis hjemmene tager bernene
1 haanden og gaar med dem ud i marken og lader dem plukke
favnen fuld af blomster, saa skal skolen lere dem at forstaa deres
vakst og beundre deres farve og at skelne de gavnlige fra de
skadelige, de nyttige fra de unyttige.



Om tilsyn med bern.

Nogle vejledende bemerkninger af skolens lage,
Dr. med. P. Lorenzen.

Som lege, og serlig naar man som saadan har meget med
bern at gere, kan man ikke undlade at se, at den omhu, som
foreldre i reglen saa gerne vil vise deres bern, ofte ikke er for-
bundet med tilstrekkelig forstaaelse af, hvad det kommer an paa
i den daglige behandling af et relativt sundt barn.

Ogsaa for det helt sunde barn har det betydning, at klede-
dragt og fede, hvile og beveagelse, formaninger og adspredelser
tildeles i en skensom form og mangde og efter en fornuftig plan,
afpasset efter hvert barns individualitet.

I langt hejere grad er dette naturligvis tilfzeldet, naar barnet
ikke er helt rask; og paa et ret stort procenttal af nutidens bern
1 en hovedstad er der noget at udsatte fra legernes side i hen-
seende til helbredstilstand. Nervesitet og lettere kroniske fordej-
elsessygdomme samt rheumatiske lidelser traeffer legen overordentlig
hyppig nu til dags hos bern, og meget hyppig uden at derihjem-
met haves forstaaelse af barnets tilstand og tages noget hensyn
dertil. Ogsaa de ganske lette akutte lidelser, f. eks. en ganske let
halskatarrh med lidt feber, en lille akut fordejelsesforstyrrelse fore-
kommer hyppigt, uden at barnet selv er fuldt klar over, at han
er syg; men foraeldrene ber have gjet aabent for dette, thi selv om
der ikke er nogen grund til at iverksette en egentlig behandling
af saadanne lidelser, ber der dog tages nogle ganske smaa hensyn
dertil. Det er meget ofte hendet mig, at jeg har kunnet paavise
en saadan let sygdom en dag, hvor et af mine bern har varet,
hvad man kalder, uartigt, gnavent, drillevornt eller lignende. Jeg
har i det hele gjort mig til princip, altid at sege en saadan
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naturlig aarsag, saavel til en saadan akut forandring i barne-
karakteren, som til en kronisk lidelsestilstand som forklaring paa,
at et barn er nervest, pirreligt, drillesygt.

Naturligvis er det altid rigtigst, naar man har anelse om, at
barnet er sygt, da at raadfere sig med en lege, men baade kan
man ved en fornuftig, almindelig hygiejnisk behandling af barnet
bidrage til at forebygge udviklingen af de omtalte kroniske lidelser
og ofte helbrede eller i det mindste bede paa de engang opstaaede.
Hvor forstaaelsen er til stede hos forzldrene af, hvor vigtigt det er
at serge for barnets legemlige velbefindende, naar man forlanger,
at det skal passe sit arbejde og opfere sig ordentligt, opstaar der
imidlertid ofte en tilbejelighed til at tale med deres bern om disses
smaa ildebefindender og lere dem at legge merke til alt saadant,
og tilskrive det en betydning, som det ikke ber have for barnet
selv. Barnet bliver derved ikke blot let pylrevornt, men ogsaa
sygelig opmerksom paa ting, som det mangler alle betingelser for
at opfatte i rette maalestok. Foreldrene ber vaage med den sterste
omhu over bernenes helbred, men bernene burde helst ikke ane
noget derom.

Hvad angaar klededragten ber hovedprincippet vere det, at
de dele af legemet, som skal vare beklaedte, bliver det saa lige-

ligt som muligt — den inderste uldtreje ber f. eks naa fra
halsen helt ned over maven og ikke vare for kort, hverken for-
oven eller forneden —. Naar barnet er rask, saa vel som naar det

lider af en kronisk sygdom, ber man vogte sig for altfor tyk paa-
kledning — heller en fornuftig heerdning end forpylring. Hermed
vere dog ikke sagt, at ikke en lidt varmere bekledning af et
lidende organ (f. eks, mave eller bryst), naar et saadant kan paa-
peges, ikke stundom kan vere meget fornuftig, men saa ber det
ogsaa vere fornuftigt anordnet; ikke scm en klat vat paa brystet
eller underlivets forside, men et helt mavebzlte eller en bryst-
beskytter (tyndt lag vat eller flonel helt rundt om bryst eller
underliv).

Hvad feden angaar, begaas der ofte store fejltagelser, dels i
henseende til kvaliteten af maden og dels i henseende til regel-
massigheden af maaltiderne. Barnet ber have et ordentligt, nogen-
lunde solidt morgenmaaltid (mealkebred, gred, ollebred eller lig-
nende) og ikke te eller kaffe. Det ber have ,skolemaden® i pas-
sende mengde og helst under en nogenlunde appetitlig form, ind-
pakket saaledes, at den ikke for let bliver tor. Bedst var det
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naturligvis, at barnet fik sit middagsmaaltid lige ved hjemkomsten
fra skolen; kan dette ikke ordnes, bor det have et mellemmaaltid,
og da ber der helst vare et passende tidsrum, inden det spiser
middagsmad, Endelig ber man ogsaa sege at danne sig et begreb
om den passende kvantitet af fede; mange forzldre gleder sig
over, at deres bern spiser en uforholdsmessig stor mengde (har
en ,god“ appetit); dette er ofte netop tegn paa en sygelig sultfor-
nemmelse, og disse bern ger man snarest skade ved at overlaesse
deres i forvejen svage fordejelse med en langt sterre meaengde,
end den kan fordeje. Lidt ,slikkeri“ er naturligvis ingen skade
til, men bern, som dagen igennem har lejlighed til selv at kebe
saadant, skader deres fordejelse derved, at der ikke bliver til-
streekkelig ro for maven til at bearbejde, hvad der er budt den,
imellem de forskellige gange, der spises.

Bernenes hvile er meget vigtig. Bern ber helst sove ca. 10
timer; de ber helst tidlig i seng, for at de kan komme op saa
tidlig, at der er tid om morgenen til at faa maaltidet i ro, faa for-
beredt sig til skolegangen og helst faa afforingen beserget, inden
de forlader hjemmet; ellers glemmes det let i dagens leb, eller der
er ikke lejlighed til at faa det beserget, naar trangen dertil melder
sig. Det er forbavsende, hvor mange bern der gaar dagevis uden
at have haft affering, og det falder hyppig ikke foraldrene ind
at sege grunden til barnets paafelgende gnavenhed og utilpashed
i denne omstaendighed, ja, de ved maaske ikke engang besked
med, at barnet ikke har passet sin affering.

Bevagelse og navnlig i frisk luft treenger barnet jo til, og er
skolevejen ikke ret lang, maa der bedes derpaa ved spadsereture;
men her er der ogsaa ofte grund til at gere opmeerksom paa, at
bliver en saadan for lang, saa at barnet kommer hjem udaset og
dedtraet, har man skudt over maalet, og da er det et spergsmaal,
om man har gjort mest skade eller gavn.

Formaninger ber altid gives under en saadan form, at barnet
selv forstaar berettigelsen af dem, og de ber gives under en pas-
sende indtreengende form, som staar i forhold til forseelsen.

Adspredelser treenger bern ogsaa til, i det mindste lige saa
meget som voksne, men man begaar en stor synd ved at byde
bern den samme slags forngjelser som voksne. Navnlig saadanne,
som foregaar om aftenen, og hvortil tiden maa tages fra natte-
sevnen, ber indskrenkes til kun at bydes undtagelsesvis, og da
helst aftenen for en fridag, hvor der saa er mulighed for, at sevnen
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kan forlenges noget den paafolgende morgen. Bern har nappe
skade af lette psykiske indvirkninger, saasom teaterforestillinger
eller forteellinger, der kan satte deres fantasi i beveaegelse, men
kraftigere indvirkninger, saasom spogelses- og roverhistorier, tror
jeg, at man ikke ber byde for meget af; i det mindste er der
mange born, paa hvilke sligt gor saa sterkt et indtryk, at erindringen
om det herte paatranger sig dem ved enhver lejlighed; og natur-
ligvis navnlig om aftenen i merke og stilhed. Det kommer der-
ved til at forkorte og forstyrre den naturlige, rolige, trygge natte-
sovn. At skaffe bern en sund, tryg sevn er i det hele en meget
vigtig ting. Man kan gere dette, ikke blot ved at sorge for, at
deres sind er i ro og ikke ophidset, men ogsaa ved at lade deres
leje vere fladt og ikke for bledt. Skraapuder og blede hoved-
puder er meget uheldige og giver let legemet uheldige stillinger
under hvilen. Fladt leje med en lille polse under nakken og en
udstrakt stilling paa ryggen giver den bedste hvilestilling. Og lad
saa barnet sove saa lenge som muligt, men serg for, at det kom-
mer ud af sengen, saa snart det vaagner. Enhver driven og ,snuen®
i sengen, efter at det er vaagnet, er absolut ingen nytte til og
medtorer let adskillige uvaner, som det ber beskyttes imod.



Om tilsyn med berns tander.

Nogle vejledende bemerkninger af cand. pharm.
tandleege Axel Svendsen.

Det er formentlig ikke ubekendt, af hvor stor betydning en
gennemfort rationel mundhygiejne og tandpleje er for den almin-
delige sundhed. Daarlig tygning af feden giver ufuldstendig for-
dejelse og deraf folgende daarlig ernzring. 1 tidens leb opstaar
fordejelsessygdomme, ligesom hele organismen svakkes ved ufuld-
stendig tilfert ernzering. Seerlig vigtig er det at bevare tenderne
i god stand i barnealderen, saa at de frembyder et godt tygge-
apparat, da det legeme, der beflinder sig i udvikling, treenger til
mere fuldstzendig ernzring end det fuldt udviklede. Det forste, den
moderne lege, som er specialist i fordejelsessygdomme, ger, er at
sende sine patienter til tandlegen for ferst og fremmest at veaere
sikker paa, at de har et godt tyggeapparat, thi ellers er han i
reglen magteslos.

Der er ingen tvivl om, at tandcaries er den hyppigste af alle
sygdomme og tillige den mest smitsomme.

Ifolge undersogelser foretagne i Kebenhavn dels paa bern
fra kommunens skoler og dels paa bern fra bedre privatskoler,
viste det sig, at tandsygdomme fandtes hos 93 pCt. af bernene
fra kommunens skoler og paa 80 pCt. af bernene i de private
skoler. Dette er en kendsgerning, som vi ikke kan komme uden
om. Ifelge undersogelser i udlandet ser det ogsaa sergeligt ud
der. 1 Hamborg er 96 pCt., i Ungarn 87 pCt. og i England 77
pCt. af Bernene mere eller mindre tandlese. Hos Englenderne,
hvor der allerede i nogen tid har varet ansat tandleger ved sko-
lerne, er tallet lavest. lkke alene giver daarlige tender et daarligt
tyggeapparat, og daarligt tygget er daarligt fordejet, men de hule
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carierede tender huser tillige et utal af bakterier og geersvampe,
som blandes med foden, og derfor vil der stadig vare et baade
mekanisk, kemisk og infektiost moment til stede til udviklingen
af mave- og tarmkatarrh, som derfor ogsaa indfinder sig tidligere
eller senere.

At dette ikke blot er teori, men en praktisk erfaring tillige,
ser man bedst af, at mange patienter med daarlig mave og tarm-
kanal efter at have passeret alle mulige kursteder uden nytte,
forst bliver helbredede, naar de har faaet et godt tyggeapparat.
Ved siden af denne fare for fordejelsesorganerne rummer de cari-
erede tender i deres hulheder difteribaciller, tuberkelbaciller, almin-
delige betendelsesbakterier, mikroberne for den heslige og farlige
sygdom aktinomycose (der ligner tuberkulosen og hyppig tager
udgang fra tenderne) og mange andre bakterier. Saaledes bliver
de hule tender udrugningssteder for mikrober, der dels kan med-
fore farlige almindelige infektioner, dels lokale betendelser (i kae-
berne og halskirtlerne), der kan vare meget ubehagelige.

Man kunde nu sperge: hvorfor er tenderne saa daarlige nu-
omstunder?

Svaret herpaa er, at tandcaries er en kultursygdom. Vore
teender degenererer. Forfinelsen af maaltiderne faar ikke blot betyd-
ning derved, at tyggeredskaberne eves mindre, hvorved de bliver
daarligere udviklede, men ogsaa ved retternes kemiske sammen-
satning. Afskalningen af kornet gor bredet fattigt paa kalk, lige-
som fodringen af kreaturerne ogsaa er anderledes end tidligere,
hvilket altsammen berover tenderne deres vigtigste bestanddel:
kalken. Den forholdsvis blede fede, vi nyder, ger, at resterne
lettere bliver siddende imellem tenderne og fremkalder gering,
hvorved der dannes syrer, som opleser emaillen, det beskyttende
dekke for tandbenet. De meget heje eller lave varmegrader,
hvorved fode og drikke indtages, bidrager ogsaa deres til tender-
nes odeleggelse. Naar der er blegsot, engelsk syge eller andre
konstitutionssygdomme til stede, gaar destruktionen som bekendt
seerlig hurtig for sig. Og begge disse aarsagsmomenter finder vi
ligeledes overordentlig udbredte i moderne civiliserede samfund.

Af alt dette fremgaar bestemt, at tandcaries er umaadelig ud-
bredt og er af en saa stor betydning i forskellige sygdommes
aarsagsforhold, at der kraeves serlige foranstaltninger imod dens
udbredelse.

Hvori skal nu disse foranstaltninger bestaa?
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Forst og fremmest maa vi huske paa, at al hygiejne hviler
paa renlighed, som saaledes ogsaa er det vigtigste moment i tand-
thygiejnen. Til at holde tenderne rene er tandpulver absolut ned-
vendigt. De fleste mennesker begaar den fejl at bruge intet eller
for lidt tandpulver. Man skal bruge meget tandpulver, saa at man
-er vis paa, at det ikke kun bliver en illusion, at man berster med
pulver. Omtrent en teskefuld pulver for hver rensning vil vere
passende. Det gzlder derfor ogsaa om at bruge et billigt tand-
pulver, og -som -saadant kan faldet kridt anbefales. Det faas paa
apoteket eller hos en 'materialist og kan for velsmagens skyld til-
settes pebermynteolie eller et andet velsmagende corrigens. Man
bor helst berste med det terre pulver, som da suger slimen af
‘teenderne og renser dem. Berstningen maa ske paa langs af ten-
derne, ikke paa tvers, ligesom man vilde rense en kam. Borst-
ningen ber begynde, :saasnart barnet kan bruge en berste; for
den tid ber tenderne renses ved afterring med en bled klud. Der-
nzst ber man serge for, at der aldrig i munden findes noget, der
vanskeligger eller umuligger rensningen. Dette gor alle redder
og hule tender. Derfor er det rigtigt, at alt, hvad der kan kure-
res, plomberes, og alt andet, som ikke kan plomberes, traekkes
ud. For at holde tenderne i kondition, skal de benyttes; man
maa derfor skifte med tygningen i begge sider. Har man en om
tand, bevirker dette, at tygningen til den side suspenderes og der-
ved forfalder tenderne. Tandsygdomme er meget smitsomme,
saa at en syg tand straks smitter de andre, hvis den ikke bliver
kureret, o: plomberet eller fijernet. En meget udbredt antagelse
er det, at kun de blivende tender bor plomberes, derimod ikke
‘melketenderne. Dette er en stor vildfarelse. Melketeenderne ber
ligesaa fuldt plomberes og renses som de blivende. DBarnet har
jo i lang tid kun sine malketzender som tyggeapparat; er de daar-
lige, da kan det jo ikke tygge sin fode i den allervigtigste ud-
viklingsperiode. Ligesaa sKiftes tenderne jo ikke paa en gang;
en lang periode staar melketeender og blivende tender side om
side i munden, og de daarlige melketender vil smitte de blivende,
efterhaanden som de bryder frem. Derfor maa melketeenderne
konserveres fuldt saa godt .som de blivende tender.

Ingen sygdom kan forholdsvis i saa lang tid forblive upaa-
agtet som tandcaries, idet dem i begyndelsen er vanskelig at op-
dage for den, der ikke kender forlebet, da den udvikler sig skjult
-og ferst manifesterer sig ved den indtreedende smerte. Tillige er
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det umuligt for laegfolk at undersoge deres berns tender, i det
hullerne jo kan opstaa paa de flader, der vender bag til og imel-
lem tenderne, hvilke huller kun kan opdages ved hjelp af serlige:
instrumenter som sonder, spejle 0. s. v.

Ligesaa er det meget vigtigt i den periode, hvori tandskiftet
foregaar, at det bliver paaset, at dette foregaar rigtigt, saa at tand-
reekken bliver saa fuldkommen som mulig. Derfor er et regel-
messigt eftersyn af bernenes tender (ligesom af voksnes), hejst
gavnligt og nedvendigt, for at det straks kan blive opdaget, naar
de er angrebne. Institueres behandling i tide, da vil denne kunne
foretages uden smerte, og faren for smitten er afverget.

Tandeftersyn.

Hr. cand. pharm. tandlege Axel Svendsen har velvilligst lovet
skolen at forestaa et halvaarligt eftersyn af tenderne hos de ele-
ver, hvis foreldre maatte onske dette. KEftersynet finder sted i
April og Oktober, og de elever, som viser sig at trenge til tand-
leegebehandling, faar en seddel med hjem, hvorefter det bliver for-
@ldrenes sag at sage, hvilken tandlege de ensker. Det er saaledes
kun et eftersyn og ikke en behandling af tenderne, som finder
sted ved skolens foranstaltning. De foraldre, som ensker, at deres
born skal deltage heri, bedes meddele forstanderen det. Betalingen.
er 50 ere aarlig, som opkraeves i November samtidig med skole-
pengene.

Learerp ersonalet.

A. Budtz-Jergensen, lgjtnant: Slejd, Gymnastik, Sport.

A. Dam, cand. mag.: Dansk, Engelsk.

R. Foss, frk.: Sang, Skrivning.

P. A. Freuchen, cand. theol.,, sogneprest: Religion, Historie.

H. Hald, inspektor: Regning, Naturlere, Naturhistorie, Astro-
nomi.

E. Jensen, eksam. lererinde: Dansk, Skrivning, Regning.

E. Knudsen, frk.: Slejd, Skrivning.

C. Lambek, cand. phil, forfatter: Dansk.
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O. Larsen, cand. theol.: Historie.

W. F. Larsen, cand. mag.: Tysk, Engelsk.

N. Lenborg, frk.: Gymnastik, Slejd.

N. Mathiesen, stud. mag.: Regning..

C. Riisgaard, cand. theol.: Religion, Historie.

C. N. Starcke, dr. phil, forstander: Geografi, Historie, Regning..

M. Tvede, kunstmaler: Frihaandstegning, Geometrisk tegning,.
Skrivning.

V. Wedel, stud. mag.; Gymnastik, Sport.

Undervisningen.

Lektionsplanen har veret ordnet som de foregaaende aar.
Hver lektion varer 40 minutter, hvorefter der er 5 minutters ophold.
Midt paa dagen er der en hel time fri fra 11,,—12,, 1—5
klasse har haft gymnastik hver dag, 6 og 7 klasse 5 gange
ugentlig. Efter hver gymnastiktime har eleverne faaet styrtebad,
om sommeren koldt, om vinteren mildt tempereret. 1 styrtebadet
har dog 1. klasse ikke deltaget for hen paa foraaret. [ maane-
derne Aug.—Septbr. og fra 1. April har samtlige Kklasser haft
sport i overensstemmelse med programmet.

I Engelsk og Tysk har 7. klasse siden nytaar vearet delt
i to hold. Paa grund af at elevernes stemmer gik i overgang,
bortfaldt sangundervisningen for denne klasse.

Ugentlige lektioner i de enkelte fag.
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Larernes beretninger om undervisningen.

Iste klasse A og B.

Gymmnastitk. (N. Lenborg).

Ovelserne har saa vidt muligt veeret knyttede til lege. Kun
faa af de ovelser, der kreever en bestemt form, har veret medtaget.
Redskaberne lokker bernene ved at sette deres fantasi i bevegelse;
det er ikke bznke og ribber, barre og ligevagtsbraedt, men broer
-0g bjerge, vand og fiskernat og meget andet.

Dansk. (E. Jensen).

Fremgangsmaaden har i alt veasentligt veret som i fjor.

Bernenes gleede har atter iaar varet stor over hvert nyt stykke,
der er blevet trykt i deres bog, og over at faa de fardige smaa-
boger med hjem, hvilket i hej grad har fremmet arbejdet.

Formaalet har veret at lere bernene at lese flydende og sam-
tidig opfatte, hvad de leser, samt lere dem at se paa et billede
og gengive hvad de ser.

Treslpid. (A. Budtz-Jergensen).

Der er gvet lengde- og tvaersaviing, hvor saavel venstre som
‘hejre haand er anvendt, da stadig brug af hejre haand til slejd-
ovelserne gennem aarene vil vere til skade for legemets harmo-
niske udvikling. Eleverne lerte efterhaanden selv at afmaale og
paategne treeet, ligesom de lerte at stille og spende saven. Takt-
savning anvendtes for at indeve en rigtig stilling ved arbejdet og
-en rigtig fering af saven.

Lerslgjd. (E. Knudsen).

Lerslojden har iaar ligesom foregaaende aar vist sig sardeles
egnet til at beskeftige bernene, den satter deres udholdenhed paa
prove og stetter i betydelig grad deres sans for talbegreber.
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Tegning. (M. Tvede).

Eleverne har lert om lod- og vandrette linier for ved hjalp
af dem at forstaa skraa stillinger. Disse gvelser er foregaaet paa
klassetavlen med letforstaaelige figurer og hertil er benyttet farvet
kridt. Eleverne er endvidere indevet i brugen af pensel og vand-
farve og har hermed tegnet efter blomster og blade! de har tegnet
efter legetej og benyttet hukommelsestegning i stor udstrekning.
Formstudier er drevet ved hjelp af forskellig formede klodser.

Skriving. (E. Jensen).

Undervisningen heri har som i fjor gaaet haand i haand
med danskundervisningen.

Forst ovedes skrivning paa tavlen, saa tillige i beger med
blyant.

[ aar paabegyndtes ovelser med blek og pen forst efter paa-
ske, da det de to foregaaende aar har vist sig, at de fleste bern
endnu ikke efter de fire forste maaneders undervisning (i tiden fra
sommerferien til jul) havde erhvervet sig tilstreekkeligt herredemme
over deres haand til at fere pennen nogenlunde sikkert.

Den fornegjelige iver, hvormed de smaa har gaaet til deres
skrivepvelser har veeret den samme som de foregaaende aar;
navnlig har evelserne paa vagtavlen og skrivesvelserne med blaek
veeret omfattet med stor interesse, og iveren for at naa til dem
har hjulpet ud over meget af det, som ellers tretter bern ved de
forste skriveovelser. Ogsaa den omstendighed, at bernene frit har
haft lov at sammenligne og tale om deres skrift, har bidraget til
at give dem lyst til arbejdet.

Regning. A-klassen. (E. Jensen).

Fremgangsmaaden har her i alt vesentlig veret den samme
som i fjor. Kun har der for at give bernene en endnu Kklarere
forstaaelse af titalsystemet og dets betydning foruden med lerklodser
og kolorerede figurer veret regnet med trepinde, som bgrnene
selv har savet til i slejd og bundet sammen i bundter paa 10.

Medens regningen med klodser temmelig tidlig treetter bernene,
saa at man maa give klodserne andre navne for uden tvang at
fastholde interessen, treettes de aldrig af at kolorere firkanter og
figurer og regne med dem, saa selv om koloreringen tager nogen
tid, giver den til gengeld saa meget liv over undervisningen, at
jeg alene af den grund nedig vilde undvere den. Formaalet med
undervisningen har varet at danne og fwestne talbegrebene saa
naturligt og godt som muligt gennem regning med de navnte
hjelpemidler samt at indeve regnefaerdighed med tallene indtil 20;
men bernenes videbegerlighed og interesse har ofte bragt os til
at beskeaftige os med tal, som var sterre end 20, og de fleste af
eleverne er derigennem bleven hjemme i tallene indtil 100, hvilke
tal er blevne ovede i regnetimerne paa vegtavlen, oftest ca. 5
min. midt i timen som en lille hvil fra regningen.
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Regning. B-klassen.” (N. Mathiesen).

Fremgangsmaaden har vasentlig veeret som ifjor og i forfjor
i forste klasse hos H. A. Hald. Eleverne har stadig benyttet kon-
krete regneelementer, hovedsagelig klodser og kvadrater, som de
selv har koloreret paa kvadreret papir m. m. Kun tal under 100
-har veret bedyttede, og regningen har udelukkende vearet hoved-
regning. Iszr er det sammenlegning og fradragning, der er lagt
vaegt paa; men anskuelige og let forstaaelige eksempler paa gan-
_geregning og division er taget med.

Naturfag. (H. Hald).

Farveleren er gennemgaaet med samme hjelpemidler og efter
dignende ledende principper som de foregaaende aar. — Der er
derneest samtalt med eleverne om de almindelige egenskaber ved
faste og flydende stoffer, om ligheden og forskellen, idet der er
anstillet sammenligninger mellem eksempler paa de to tilstands-
grupper. Om faste legemers bevagelser, idet eleverne, efter at et
eksempel paa henholdsvis fremadskridende, roterende og svingende
bevagelse er blevet karakteriseret, har faaet gvelser i at klassificere
de beveagelser, de i deres daglige liv har stedt paa. Inertiens lov
er belyst ud fra eksempler og forseg i elementere trek. Vagt-
stangsprincippet ved forseg. Eksplr. paa veagtstenger, skaalvaeg-
tens indretning og en raekke ovelser i vejning.

I zoologi er under samtale forskellen mellem husdyr og vilde
dyr bleven karakteriseret. Ligesom paa det tilsvarende trin i fjor
er dernest i sammenhang gennemgaaet eksempler paa dyr, der
lever i skoven. Foruden iagttagelsesovelser er der lagt vagt paa
ud fra dyrets egenskaber at fremkalde slutninger om dyrets beva-
gelses- og levemaade.

Det tilsigtes at anvende timer i indevaerende foraar til at iagt-
tage spiringsfenomener og lovspring. Ligeledes en samtale om
himmellegemernes umiddelbare udseende og bevagelse.

Religion. (P. A. Freuchen).

Patriarkhistorien og Moses historie er skildret og genfortalt af
bernene.

Geografi. (C. N. Starcke).

Undervisningen har fulgt samme fremgangsmaade som 1 fjor.
De elementezre geografiske grundbetegnelser er gennemgaaede i
tilknytning til enkelte udvalgte egne af Danmark.

Ovelserne i Kkorttegning har givet et godt udbytte. Der er
tegnet smaa kort af Amager, Laeso, Fang og egnen om Kebenhavn.

Historie. (P. A. Freuchen).

Der er fortalt om personer, forhold og begivenheder, der staar
i forbindelse med: Frederiksberg have, Frihedsstotten, Vesterport,
den gamle vold, Vestergade, Gammeltorv, Frue kirke, Skindergade,
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Klosterstreede, Amagertorv, Kristiansborg slot. Bernene har fra
slutningen af Marts tegnet nogle kortrids over disse bydele, og en
jeesebog med det vigtigste af det fortalte stof er blevet last.

Sang. (R. Foss).

Efter ,bernenes melodibog® er en del bernesange og lege
leerte, desuden en enkelt fedrelandssang. Der er i alle klasser
lagt veegt paa at indeve takt, rytme og fasthed, hvorfor ogsaa
alle, selv de mest umusikalske har sunget med.

2den klasse A og B.

Gvmnastik. (N. Lenborg).

Der er taget flere ovelser fra den egentlige gymnastik med
denne end med Iste klasse, men legen er dog endnu det mest
fremtraedende.

Dette: ,Hvem kommer forst* eller ,hvem naar hejst® o.s.v.
som stadig kommer igen, det er drivkraften i det hele, det, der
satter liv og fart, bringer orden og ro.

Dansk. (C. Lambek).

Fremgangsmaaden omtrent som i fjor. Ovelserne har om-
fattet: Leesning, analyse af billeder, genfortelling, stil.

[ de to forste maaneder af skoleaaret lagde jeg den overvej-
ende energi ind paa ovelse af leseferdigheden, dels gennem alm.
gennemarbejdelse af lasestof, dels genem ovelser i hurtiglesning
{ca. 2 timer ugentlig); hovedmidlet til hurtigleesning er gentagelse,
og der maatte findes midler til overfor eleverne at motivere gen-
tagelsen og gere den interessebetonet. Lesestoffet, hertil i regelen
et lille morsomt og let vers eller lign., opskreves paa tavlen (selve
opskrivningen kan man faa bernene til at folge med interesse) da
det, iser hvis lereren har en pegestok, er lettere at fangsle op-
merksomheden til en tekst paa tavlen. Jeg selv leste det skrevne
nogle gange, indtil en eller anden af eleverne meldte sig og mente
at kunne lese det Kklart og rigtigt; efter ham en anden o. s. v.
Den, der begik storre fejl, blev, saa mildt som muligt, afbrudt og
maatte vente indtil han havde dygtiggjort sig. Derhos forskellige
sideovelser, bl. a. angivelse af, hvor mange bogstaver et paapeget
ord indeholdt, og om noget bogstav forekom flere gange deri;
hvilke andre ord i det skrevne der havde samme antal bogstaver,
opskrivning af en rakke ord; 1 hvilke kun et eller to bogstaver
vekslede, mens resten gentoges 0. s. v. Gennem disse ovelser
naaedes der god fremgang i henseende til samtidig omfatten af
alle bogstaverne i ord, iser smaaord. En anden evelse havde vi
megen morskab af: jeg paapegede 1 det skrevne et ord her, et
andet hist, i uafbrudt rekkefolge; ordene maatte valges saadan,
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at de tilsammen udgjorde en setning, ofte af pudsigt indhold..
Men selv om sztningen var ret dagligdags, morede det i regelen,.
vel sagtens paa grund af det interessante isaadan at stille om paa
ordene i1 en tekst og faa dem til at sige noget helt uanet. —
Senere hen paa aaret er hurtiglesning evet over det skrevne stil-
stof og senere over de trykte stilhistorier. Dernast over vers af
sange, som vi i laesetimerne har lert udenad til stette for sang-
undervisningen. :

Megen omhu har jeg anvendt paa at holde en aarvaagen og:
spendstig tankegang vedlige jevnsides leesningen. Hovedmidlet
hertil er udtalelser, henstroede spergsmaal, indskudsbemarkninger
og lign. fra lererens side, som giver bernene indtrykket af, at:
leereren er spaendt optaget af den situation eller begivenhed, som.
leesningen just bererer. En lejlighedsvis ligegyldig dreng, som:
sidder og ser sig om eller piller ved et aller andet, kan man ved
en heldig bemarkning faa til at kigge ivrigt ned over linjerne i
bogen.

En stor meengde billeder, lesebegernes og forskellige stilebo--
gers, er gennemgaaede. Hvor hensigtsmeassig denne ovelse er,.
viser de fremskridt 1 opfattelse og omtanke, bernene i lobet af
kort tid kan gere. Blandt det mylr af overraskende klogtige op-
fattelser, der i aarets lpb er traadt mig i mede, skal jeg navne
en enkelt, som jeg tilfeeldig husker: under betragtningen af illustra~
tionen ,Forgangen nat . .“ (Slomanns laesebog) gjorde en elev,
fuldstendig af egen drift, den bemzrkning, at musen, som leber
bort, er forpjusket i haarene, fordi katten har haft fat paa den. —
Bernene opdager det nesten altid, naar illustratoren, hvad der
hender, ikke har lest den tekst, han illustrerer.

Genfortellingen har jeg i aar givet ldt sterre pladsend i fjor..
Jeg lader altid historien oprulle sig ud fra andre punkter og tel-
gelig i anden forestillingsorden end i bogen. Hvor det er muligt.
benytter jeg grafisk fremstilling og tegning.

A- og B-klassen har skrevet stile over de samme billeder,.
saaledes at der over hvert billede fremkom to historter, nasten
altid vidtforskellige i udgangspunkter og bygning. Selviolgelig:
har Kklasserne bagefter gensidig leest hinandens historier og sam-
menlignet deres anleg og mere eller mindre treffende og fuld-
stendigt gennemarbejdede forhold til billedet. Der er skrevet ca..
10 saadanne dobbelthistorier.

Treslojd. (E. Knudsen).

Ovelserne har narmest omfattet savevelser, dog har jegogsaa
ladet eleverne anvende filen overalt, hvor den har kunnet anvendes.
til at gore arbejdets udseende mere tiltalende uden at daekke over
en mindre velsavet linie. Jeg gaar nemlig ud fra, at det baade
er ngdvendigt at bevare den sans, der findes hos enkelte bern, for
at et arbejde skal fremtrede i den mest tiltalende form, og at
opelske samme skenhedssans hos elever, der er blottet derfor..
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Filen er netop et varktej, som anvendt paa rette maade kan tages.
1 tjeneste i dette tilfeelde. Jeg er i aar gaaet et skridt videre med'
anden klasse end i fjor, idet der er bleven anvendt centrumsboring
og rundsavsevelser paa enkelte arbejder, resultatet har veret saa--
dan, at jeg uden betankning vil lade disse evelser indgaa i model-
lerne for anden klasse.

Lerslgjd. (E. Knudsen).

Vodders modelserie har idet vasentlige veeret benyttet. Hertil
har saa knyttet sig tegning af modellerne, hver elev kommer da.
til sidst til at arbejde efter sin egen tegning og ikke efter model.
Herved vennes han til at se og opfatte en arbejdstegning, hvilket
senere vil komme ham til nytte i treslejd.

Tegning. (M. Tvede).
Vasentlig som 1ste klasse.

Skrivugng. A-klassen. (E. Jensen).

[ denne klasse er i aar lagt knap saa megen veagt paa at eve:
sammenhangende skrift som i fjor, men betydelig mere paa at
indeve de enkelte bogstavers form, da de fleste at bernene inte-
resserede sig mere for ovelser med enkelte bogstaver end for at
skrive sammenskrift, og da man derved lettere forebygger den
vaklende og uoxdemhge skift.

Forstaaelsen af, at det gelder om at faa hvert enkelt bogstav
ngjagtigt og at holde sin bog ordentlig, synes ogsaa at vaere fuldt
saa stor som hos eleverne ifjor.

Skrivuing. B-klassen, (R. Foss).

1 den forste del af aaret er der skrevet en del med blyant
for at gere skriften sikrere. Efter nytaar er de store bogstaver-
skrevet med pen tilligemed enkelte ord og korte sztninger. Langere:
setninger, dels taget fra bernenes geografi, dels vers er skrevne
hver anden eller tredie gang baade med blyant og pen. Veagtav-
lerne er af og til benyttede for at se, hvad der kan skrives paa
egen haand.

Regning. (N. Mathiesen).

Fremgangsmaaden har veeret omtrent som i fjor ianden klasse:
hos H. A. Hald: Talkredsen er udvidet til at omfatte tal lige op
til 1000. Sammenlegning og fradragning er iser indevet; men
tillige er der taget en del eksempler paa gangeregning og division.
og broks forkortning. Regningen har stadig veeret hovedregning
med konkrete elementer. [ tilknytning til regningen er der udfert
maalinger i klasseverelset, og kvadrater er koloreret paa kvadreret
papir.
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Naturfag. (H. Hald).

I begyndelsen af skoleaaret repeteredes og udvidedes leren
om ,veagtstangsprincippet®. Saa vidt det lod sig gere af hensyn
til standpunktet tilknyttedes smaa beregninger. Samtale er fort
om faste og flydende legemers almindelige egenskaber, stadig med
forseg og eksempler for eje. Forseg over vadsketryk er udferte.
Lidt om regn og vandleb.

I zoologi er der i sammenhang samtalt om dyr, man treaefter
i huse og i haver: Pindsvin, mus, rotte, spurv, spurvehog, ster,
svale o. fl. Dernast om markens dyr: Gulspurv, lerke, agerhene,
heg, vibe, hare o. fl.

| foraarets leb vil spiringsfenomener og levspring blive iagt-
tagne, ligesom eleverne ogsaa vil faa lejlighed til at iagttage dele,
der tilherer vore almindeligste skovtreeer.

Religion. (P. A. Freuchen).

Dommernes og kongernes historie indtil rigets deling er gen-
nemgaaet, enkelte fra lerebegerne mindre kendte forteellinger (f.
eks. om Rispa) er medtagne.

Geografi. (C. N. Starcke).

Boernene har tegnet og forklaret en hel del kort af danske
smaager; dertil er senere knyttet en trykt tekst, som bernene har
leest op og genfortalt.

Historze. (P. A. Freuchen).

Danmarks forhistorie og sagnhistorie. Billeder har vaeret
meget benyttet.

Sang. (R. Foss).

Foruden ,bernenes melodibog® er ,, Danmarks melodier” brugt.
Da det er vanskeligt at faa baade melodi og ord lert i den for-
holdsvis knappe tid, bernene har, er en del af sangene lert udenad
i dansktimen.

3die klasse A og B.

Gymnastik. (A. Budtz-Jergensen).

Ligesom i tidligere aar har evelserne veret ledet med anven-
delse af tropferere. Indevelse af ny ovelser foregaar samlet, hvor-
efter eleverne, delte i troppe, seger at opnaa ferdighed i evelsen;
af og til tages den atter med hele klassen for at give felles ret-
telser eller foretage smaa tilfgjelser eller endringer. Foruden de
almindelige gymnastiske ovelser har der ogsaa veret anvendt
lege.
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Dansk. A-klassen. (C. Lambek).

Vasentlig som ifjor. Ovelserne har omfattet lesning, hurtig-
leesning, analyse af billeder, genfortelling, staveevelser, udarbej-
delse og nedskrivning af stilhistorier, memorering af smaavers.

4 leseboger er gennemarbejdede. Jeg har lagt serlig vegt
paa rigtig lydsammenfejning (nogle ord leses hurtig efter hinanden,
andre bredes klarere ud), ophold og betoning; ret jevnlige frem-
heaevelser af eksempler, som viser, hvorledes forskellig betoning
giver forskellig betydning, og at urigtig betoning dels er forstyr-
rende, dels leder tanken i meningslese retninger. Nogle gange er
der holdt prevelesning: et lille lesestykke med mange betonings-
og lydsammenhangsfinesser oplaestes flere gange af mig, indtil
eleverne selv meldte sig rede; de leser saa alle, efter som de
melder sig dertil, stykket, og fejlene noteres i hukommelsen. Bag-
efter stemmes der om, hvem der har lest bedst -— klarest, rigtigst,
hurtigst, uden slejfning af lyde. — Hurtigleesning er ovet gennem
leesning af meget let lesestof, navnlig leseboger fra forrige aar.
Det har haft kendelig virkning.

Til analysen af billeder har der veret knyttet enkelte reson-
nerende og oplysende bemerkninger og samtaler, i hvilket et eller
andet nerliggende forhold gennemarbejdedes, naturligvis kun naar
det faldt naturligt. — Genfortallingerne har haft en vanskeligere
karakier end i 2den Kklasse, navnlig saaledes at der manevreredes
med sterre helheder og forlangtes precisering af mere indviklede
og fjerne forhold. — Stavesvelserne har ikke haft megen plads;
de er indstreede nu og da for at faa interessen for ortografien
preeciseret som noget selvstendigt og for at faa bernene til under
leesningen ogsaa at have henblik paa ordenes stavemaade. —
Stilene er skrevne og dikterede som ifjor angivet. — Undertiden
har eleverne forsegt, alle samtidigt, at skrive et lille udenadlert
vers paa vegtavlerne.

Dansk. B-klassen. (A. Dam).

Slomanns lzsebog er benyttet, senere Kellers. 1 den ferste
bog er sproget tilrettelagt efter berns tarv; intet ligger over deres
horisont, hvad der dog ikke er ensbetydende med, at alle elever
umiddelbart forstod hvert ord i den. Folgende liste kan muligvis
have interesse, fordi den uden undtagelse indeholder alle de ord
i denne bog, som elever af sig selv stillede spergsmaal om:

»Stange“ teender, opspore, lette sig, smagssag, forsmaa, traadte
fejl, bolvark, spile ud, i flugten®, dele bur, knibe, den ,store“ (?)
dag, bestyrtet, hovedkulds, mistbank, balstyrig, skoggerle, vaar,
kaad, skremmes, det ,svere“ rytteri, dueslag, brunspettet, ,dit
spanske uhyre”, et ,ringe“ arbejde, blegepladsen (= legepladsen?),
poppeltraeer, ,rekke hals“, en Kkile, floddet, at unde, vommen,
bister, ornen, sendagsjeger, vildtet, uvant, @nse, kummer.

Som stilevelser har eleverne i fellesskab lavet historier om
billeder som i A-klassen.



44

Retskrivningsovelserne har bestaaet i, at ordene skulde vere:
stavede, tilegnede og udslettede af tavlen, inden de nedskreves.

Treslojd. (E. Knudsen).

Der er idisse klasser i aar serlig arbejdet paa at faa ferdig-
hed 1 at hevle, jeg begyndte med at lade eleverne ove sig paa
stykker af 30 X 15 cm., saasnart de kunde hovle et stykke vin-
kelret, fik de lov at udfere et boldtre, der netop kan laves i den
storrelse, hertil kom saa desuden brug af passer og rundsav, der
i aar var ny ovelser for den nuvarende 3die klasse i modset-
ning til hvad det bliver for den kommende; gradvis er saa
trestykkernes storrelse gaaet frem. Enkelte elever i disse klasser
har opnaaet ikke saa ringe fardighed i ogsaa at bruge langhevl.
Inden jeg har ladet en dreng begynde at hevle, har jeg ngje
lagttaget, hvorledes hans hejde og kreefter passede til denne ovelse,
er han kort af vakst, men ellers kraftig, har jeg uden betenkning
ladet ham lave sig en til formaalet tjenlig skammel og saa ladet
ham heange i; anderledes med de spinkle, for dem er det ikke
alene nok, at de faar en skammel, man maa veare, tror jeg, meget
agtpaagiven, at ikke for mange krafter skal forbruges i denne
time, til skade for drengen selv og arbejdet i den nzste. Slejd
er jo netop et af de fag, hvor bernenes energi saxttes saa steerkt.
1 bevagelse; jeg har observeret, at en saadan lille energisk fyr
i en paaslgjdtimen folgende skrivetime ikke har kunnet faa herre-
demme over sin rystende haand; ved at variere arbejdet i slejd-
timen har dette senere fortaget sig.

Modellerne, der har veret brugt, har som oftest veret efter
drengenes egne planer, tillempede efter deres evner, det har saa
1 reglen vist sig, at har en dreng faaet en ide, er gerne hele klas-
sen bleven indtagen deri, paa den maade er de saa uden at marke:
nogen tvang kommen gennem de samme gvelser, og vi har und-
gaaet det sker af ensformighed, der efter min mening saa ofte
kommer over klasseundervisning, naar bernene foler, at det gradvis.
er lagt til rette for dem, og deres egne indfald derved gjort ubru-
gelige.

Tegning. (M. Tvede).

Tegnet med pensel og farve efter blomster og blade; med
blyant efter legetoj og brugsgenstande. Vanskeligere opgaver er
givet og sterre fordringer stillet end i de to forste klasser. Let-
tere perspektiviske opgaver er udfert; forholdsmaal er lert og
liniers forleb undersegt i praksis. Hukommelsestegning er ovet.

Skrivning. A-klassen. (E. Jensen).

I denne klasse er dels evet sammenhangende skrift, dels
enkelte bogstaver. De sidste er indevet ved taktskrivning og ved
almindelige skrivesvelser.

Taktskrivning blev i ca. 2 md. brugt de 2 timer om ugen og.
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kun ca. 10 min. ad gangen; den er et udmerket middel til at
-samle bernene paa een gang om et arbejde, som de ellers vilde
finde mindre morsomt; men den treatter hurtigt; som mellemarbejde
brugtes skrivning af ord og s@tninger paa vagtavlen og i bogen.
Bornenes storste interesse har varet knyttet til sammenskriften,
hvortil eleverne saa vidt muligt selv har valgt emnerne, hentede
fra den evrige undervisning.

Skrivning. B-klassen. (E. Knudsen).

Veasentlig som 1 anden klasse. Forskrifterne er hentet fra
-geografien. Enkelte bogstaver har veret ovet baade i bog og paa
vegtavle, for de flinkeres vedkommende er afskrift direkte fra bog
benyttet, geografi og historiebogen fra ifjor er benyttet hertil.

Regning., (H. Hald).

De forste timer anvendtes til udarbejdelse af multiplikations-
‘tabellen uden de elementare hjelpemidler, klassen havde til raa-
dighed det foregaaende aar.

[Hovedregning, multiplikation og division med tal indtil 1000.
Under hovedregningen blev der lagt vagt paa en skelnende for-
-staaelse af divisionsregningens mange former: Deling af et givet
antal, brokdele af et givet antal, hvor mange gange et givet lille
antal kan tages af et storre, o. m.

Talbegrebet udvidedes dernzst ved en rekke sammenligninger
-at antal, indtil 100,000, samtidig lese- og skriveevelser af tal paa
vegtavlerne. Forst paa dette standpunkt begyndtes paa tavlereg-
ning i de 4 regningarter, forst paa veagtavlerne senere paa papir.
Eleverne havde gennemgaaende den fuldstendige forstaaelse af
~mente“, ,laan“ samt af skriftl. division, der let, naar den tages
‘for tidligt, bliver ren mekanisk. Opsummeringsevelser hentedes fra
.ystatistisk aarbog“. Som eksempel paa subtraktionsevelser kan
naevnes en undersogelse af folketilvaeksten det sidste decennium for
hvert amt i Danmark, en opgave, der interesserede eleverne meget.
Under regningen i division er elevernes brokbegreb yderligere
‘blevet udvidet. Dc har begreb om broker med et mindre antal
brokeenheder, breks forkortning, brokers addition og subtraktion.
I resten af skoleaaret vil en del beregninger i tilknytning til slojd
blive medtagne.

Naturfag. (H. Hald).

Elementer fremstilling af tyngdepunktets beliggenhed og betyd-
ning, ved fremvisning af forskelligt formede legemer fra den fysiske
samling. Forseg med valtende og ophangte legemer, faldlinie og
understotningsflade. Samtale om gang, lob, rejsen sig fra en stol,
balancestillinger, gymnastiske evelser, hvor faldlinie og understot-
ningsflade faar betydning. Eksempler paa veagtsteenger, hvor
“tyngdepunktets beliggenhed har betydning. Decimalvegtens ind-
retning. Faste og lese trisser, potenstrisse og talje.
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Samtale om temperatur, kolde og varme haender m. m. For-
seg, der viser folesansens afhangighed af forud modtagne tempe-
raturindtryk. Tyngdens uafheengighed af opvarmning ved forseg.
Udvidelser og sammentrakning henholdsvis ved opvarmning og
afkoling. Lavet et sprittermometer. Samtale om termometerrorets
graddeling og termometrets brug.

[ zoologi er samtalt om en rakke svemmende dyr: Maagen,
anden, seopapegojen, salamanderen, freen, forellen, slen, snogen,
flodkrebsen, vandkalven og iglen.

[ astronomi er som indledning til den apparente astronomi
talt om kugle og plan, den rette linie samt cirklen og dens grad-
deling. Bestemmelsen af zenit, nadir, horisont og meridian, mid-
dagslinie og verdenshjernerne. Himmelkuglens tilsyneladende
bevaegelse om verdensaksen ud fra iagttagelser af stjernehimlen,
senere ved ovelser med himmelgloben. Deogncirklen, dag- og
natbue, kulminationer, akvator, m. m. Efter at tingene er lagt til
rette ved iagttagelse af ,naturen® og dernast globen, tilsigtes ovel-
ser 1 plan tegninger af de samme emner. Elevernes rumsans eves.
naturligt, idet ingen abstraktioner kommer til at staa alene, men
knyttes til direkte iagttagelse.

Sidste aar blev flere botaniske feenomener iagttagne paa planter
1 bernenes egne smaahaver, f. eks. slyngende og oprette stengler,
lysets indflydelse paa vaekstretning, bladdannelser og sideskud,
lovfald. 1 foraar og sommer vil blive fortsat.

Religion. (P. A. Freuchen).

Den nye pagts historie. Adskillige af Jesu taler er forelobig
forbigaaede, medens lignelserne er meddelt i sterre antal. De
kristelige festers oprindelse er segt serlig godt fastslaaet i1 berne-
nes bevidsthed.

Geografi. (C. N. Starcke).

Danmarks geografi i udferlig fremstilling er gennemgaaet, og
et trykt heefte med billeder er gennemlast og forklaret af eleverne
1 tilknytning til en mangde mindre og sterre specialkort, som
eleverne har tegnet. Foruden at korttegning er ovet paa skolen,.
har de fleste elever frivillig tegnet mange kort hjemme.

~ Historie. (P. A. Freuchen).

Tidsrummet fra Sven Estridsen til Kristian den 3die. Kun et
par enkelte aarstal er sogt fastslaaede, og paa kongerakken er der
ikke lagt videre veagt.

Sang. (R. Foss).

Bornene begynder at synge efter beger og kan derfor lere
flere sange, om end det kun bliver enkelte vers, de kan udenad.
Der er sunget feadrelandssange, foraarssange, enkelte morgen- og:
aftensange. Lidt nodelesning er indevet og tillige lidt nuancering:
af sangene.
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4de klasse A og B.

Gymmnastik. (A. Budtz-Jergensen).

Ovelserne har vearet ledede paa tilsvarende maade som i 3.
klasse, men omfattet nogle flere redskabsevelser, samtidig med
at leg har veret noget indskraenket.

Dansk. (C. Lambek).

Vasentlig som 3. klasse A. Kun har evelserne varet noget
svarere. 5 leseboger er gennemarbejdede. Staveevelserne har
haft noget storre plads. Prevelesning er foretaget hyppigere. Jeg
har i de alm. lesetimer ofte ladet en oplesning af stykket fra
min side gaa umiddelbart forud for de enkelte elevers.

Treslojd. (N. Lenborg).

Efter at bred- og smalfladehevling samt studsning var ind-
ovet, fik bernene lov til at lave genstande efter eget enske; flere
drenge har dog efter den tid lavet ting, som de ikke har ophevlet.
Buesavning er ovet.

Tegning. (M. Tvede).

Tegnet med pensel og farve efter blomster, blade og grene,
med blyant efter legetej og brugsgenstande. levrigt som 3. klasse,
kun vanskeligere opgaver. :

Skrivuing. (M. Tvede).

Bogstavernes korrekte form er indevet, ferst ved enkelte bog-
staver, derefter ved smaaord. Skrivning efter forskrift og senere
sammenskrift efter bog er ovet.

Regning. (A-klassen H. Hald, B-klassen N. Mathiesen).

De forste timer anvendtes til tabelovelser og hovedregning i
alle 4 regningsarter. Skriftlig division indevedes, forst enkelt-
mandsregning paa vegtavlen, dernast klasseregning. En del op-
gaver med ubenzvnte tal blev givet for at indeve ferdighed, men
ellers kun opgaver med benevnte tal, hvor elevernes ovelse i om-
tanke ved valg af regningsarten var tilsigtet. Dernest er indevet
omsetning i sterre og mindre enheder anvendt paa meter-, gram-
og litermaal samt ment- og flademaal. Samtidig er anvendelsen
af decimalbrek indevet, idet vi i stedet for i et af ovennavnte
maal at have flere benavnelser kun indferer et navn og decimalen.

Endvidere regningsarter med benzvnte tal i ovennavnte maal
og parallelt hermed regningsarter med decimalbrek; for multipli-
kations og divisions vedkommende selvfelgelig kun med hel mul-
tiplikator og hel divisor. — Som afveksling smaa opgaver med
almindelig brok.

Klassens elever har hveranden uge leveret hjemmeopgaver til
skolen, nesten udelukkende jevne ovelseseksempler.
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Naturfag. (H. Hald).

Paa fysikkens omraade er der i disse klasser omhandlet de
samme emner som i 3. A og B.

Endvidere forsegene over faste legemers vagttab i veedsker.
Skelnen mellem legemer, der flvder paa vand, og legemer, der
synker, og aarsagen til dette. Begrebet vegtfylde som det tal, der
siger 0s, hvor mange gange et legeme vejer mere end vand, der
tager samme plads op som legemet. Ved vejning vist den for-
skellige vegt af 1 del af forskellige stoffer, hvor det tilsvarende
rumfang vand altsaa vejer 1 hg. Foretaget veegtfyldebestemmelser
af: guld, selv, jern, kobber, bly, aluminium, begetra, kork, sprit,
olje, kvikselv. Ved forseg er vist, at vandets veagtfylde afhaenger
af dets temperatur. Den Kkartesianske djevel.

I astronomi, zoologi og botanik er vasentligst de samme
emner blevne behandlede som i foregaaende klasse. — Eleverne
har et par gange veret samlede paa skolepladsen om aftenen og
under min vejledning iagttaget stjernehimlen. Ved at tage merker
af bestemte stjernebilleders stilling ved timens begyndelse har
eleverne ved timens slutning umiddelbart kunnet slutte sig til
stjernehimlens tilsyneladende rotation.

Religion. (P. A. Freuchen).

Tidsrummet fra rigets deling til Johannes deberens fremtraeden.
Palestinas vigtigste geografiske ejendommeligheder og landets stil-
ling blandt datidens stormagter er skildret (,de talende stene®).
De store profetskikkelser er segt levendegjort, og' deres liv og en
del af deres taler er meddelt, for saa vidt de var forstaaelige for
bornene.

Geografi. (C. N. Starcke).

Undervisningen har veret som i 3. klasse. Tegningen af
kort hjemme har veret tvungen, idet et kort er leveret hver ldde
dag; mange har leveret flere.

Historie. (P. A. Freuchen).

Danmarks historie 1500—1730. En del af handelens historie
er medtaget, og der er fortalt eleverne ikke helt lidt om daglige
forhold i tidsrummet. Et gammelt kebenhavnskort er gennemgaaet.

Tysk. (W. Larsen).

Den forste maaned var undervisningen udelukkende mundtlig
efter anskuelsesmetoden. Ord og seztrfinger gentoges af hele klas-
sen, og det var narmest de almindelige udtryk fra skolen og
hjemmet, som varieredes og indevedes.

Saa snart det var muligt, blev ,Minchener Bilderbogen“ med
dens mangfoldige og rigt afvekslende billedmateriale benyttet
som grundlag for spergsmaal og svar, som ikke havde til hensigt
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alene at bibringe sprogkundskab, men ogsaa at venne eleverne
til sevstendig iagttagelse og tenkning.

Samtidig blev laseovelser taget op efter Sarauws begynder-
bog og ligeledes skriveevelser i hefter, hvori skolen lod Klistre
billeder; disses indhold blev ferst forklaret mundtlig paa tysk af
alle eleverne i forening og derpaa nedskrevet. FKra at veere af-
skrivning er disse ovelser i det andet halvaar gaaet over til at
veere diktat med stavning af de vanskeligere ord.

Ved lasningen er indholdet altid gennemgaaet mundtlig ferst,
0og der er ikke foretaget nogen oversattelse, medmindre det har
vist sig umulig at bibringe forstaaelsen ved hjelp af de midler
(gestus, tegninger, modsatninger etc.), som staar til talemetodens
raadighed. Naar som helst der i samtalen eller det laeste er fore-
kommet beskrivelser, har en eller flere faaet lov til at tegne paa
tavlen, og saadanne billeder er da gennemgaaede paa tysk. De
fleste vers i leesebogen er lerte udenad i timen, saaledes at de til
slut har kunnet fremsiges af hele klassen i kor.

Endelig har klassen efter diktat nedskrevet og afsunget for-
skellige tyske sange, der i hej grad har bidraget til at vekke
elevernes sans og interesse for det tyske sprog.

Sang. (R. Foss).
Veasentlig som tredie klasse. En skala sunget.

5te klasse.

Gymmnastik. (A. Budtz-Jergensen).

Denne klasse har foruden de almindelige ovelser begyndt en-
kelte vanskeligere behendighedsevelser (f. eks. i rekstang).

Dansk. (A. Dam).

Oplesning efter J. Heins, Kellers samt F. Christensens lase-
boger. Der trangtes meget til ovelse i lesning, og nogle enkelte
stykker, nemlig et par eventyr og et par fortellende digte, blev
derfor repeteret atter og atter, til alle kunde lese disse ting fly-
dende og ret smukt. Medens elever i de andre klasser altid har
vist sterk ulyst til saadan gentagen lesning, var i denne klasse
gleden over de overvundne vanskeligheder saa stor, at de i lang
tid hellere vilde leese disse indevede stykker gang efter gang end
lese noget nyt, lige indtil de opdagede, at det nu ogsaa begyndte
at gaa bedre med det nye. °

Paa omgang er last hejt en del mindre forteellinger samt
Kristensen : En Kebenhavnerdreng og Christmas: Peder Most, som
eleverne ejede i en del eksemplarer.

Begyndt analyse: subjekt og verbum, s@tningsadskillelse. En
ugentlig hjemmestil om et billede (kebenhavnske mindesmerker,
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pattedyr og fugle. Stile om det samme billede kan variere fra
knap en side til henved en halv snes sider hos de forskellige ele-
ver efter deres forestillingsrigdom og deres hjemmeflid. Diktat og
stavning paa skolen.

Treslojd. (N. Lonborg).

Arbejderne har vasenlig vearet efter eget valg. Brugen af
smalsav og bugthevl samt ophevling af rund stok er indevet samlet.

Tegning. (M. Tvede).

Tegnet med pensel og farve efter blomster, blade og grene,
med blyant efter legetoj og brugsgenstande. Geometrisk tegning
er begyndt med indevelse af bestikkets brug og med lettere opgaver.

Skrivining. (M. Tvede).
Veasentlig som 4de klasse.

PRegning., (H. Hald).

I begyndelsen af skoleaaret gentoges gennemgangen af skr.
multiplikation og division med den fulde forstaaelse for gje. Mo-
menter af brek og breks forkortning efter fladetegninger. Der er
dernast udfert beregninger med anvendelse af alle 4 regningsarter
paa opgaver i tilknytning til fysik (vegtfylde) og slojd. Omseet-
ning i hejere og lavere enheder ogsaa anvendt paa maal, hvor
decimalsystemet ikke gelder. Regningsarter med benavnte tal.

Forholdsregning anvendt paa meget forskelligartede omraader,
baade ligefremt og omvendt forhold. En gang om ugen har
eleverne leveret hjemmeregning, hvor der er tilstreebt omhu med
skrift og opstilling. Opgaverne er blevet leveret eleverne hekto-
graferede nogle dage for afleveringsdagen.

Naturfag. (H. Hald).

Arkimedes lov og veagtfyldebestemmelser i noget fyldigere ud-
streekning end i forrige klasse. — Samtale om luftens egenskaber:
tilstandsform, vaegt og udvidekraft. Luftens tryk og maaling af
trykket: Torricellis forseg og barometre. Mariottes lov og fortyn-
dingspumpen med de almindelige forseg, der knytter sig hertil.
Forsog med dasymetret og en ,montgolfiére” luftballon. Vand-
pumpen og heverter, dykkerklokke og hjelme, fortetningspumpen
og gasometret. I de andre naturfag er vesentlig de samme emner
som i foregaaende klasse behandlede. — For zoologiens vedkom-
mende er dernast samtalt om principperne for klassifikation, f.
eks. en bogsamling, varerne i en butik, en skoles elever. Sam-
talt om verdien af at have dyrene ordnede i klasser og dernzest
ladet eleverne foretage inddelinger efter selvvalgte principper, f. eks.
bevagelsesmaaden, fodens natur. Sluttelig er grupperne: pattedyr,
fugle, Kkrybdyr, padder, fisk og leddyr opstaaet naturligt for ele-
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verne, idet der Dblev taget et almindeligt hensyn til ligheder og-
forskelle ved 3 samtidig fremstillede dyr (praeparater).

Klassen havde i begyndelsen af skoleaaret en ekskursion til
LLyngby med botanisk formaal.

Religion. (P. A. Freuchen).

Bernene er blevne ovede i at slaa op i testamenterne. Under
gennemgangen af skrifternes rekkefolge er der fortalt om deres.
forfattere og deres oprindelige leesere. Naar et skriftsted i skole-
aarets lob har skullet benyttes, er det efterslaaet i testamenterne.
I korte treek er den forste kristne kirkes historie skildret. 1 sam-
menhang med striden om moselovens gyldighed for de kristne er
de 10 bud gennemgaaede, saaledes at kun budenes ordlyd er lert
udenad, medens det enkelte buds forklaring er udledt af kerlig-
hedsbudet. Ogsaa trosartiklernes ordlyd er lert udenad, og deres
enkelte led er gennemgaaet i sammenhang med den almindelige
skildring af den efterapostolske tid.

Geografi. (C. N. Starcke).

Skandinaviens, Tysklands og Holland-Belgiens geografi er
gennemgaaet i forbindelse med tegning af kort. Det gennemgaaede
stof er blevet trykt og oplast og forklaret af eleverne.

Historie. (P. A. Freuchen).
Som 4de klasse.

Tysk. (W. Larsen).

Ligesom 1 4de klasse har maalet for undervisningen hoved-
sagentlig veeret at udvikle den praktiske ferdighed i at forstaa og
tale sproget. Det nedvendige i at have lesesiykker af jevnt til-
tagende vanskelighed viste sig straks ved aarets begyndelse, og
Sarauws begynderbog er derfor blevet lest, saaledes at intet er
oversat, men for lesningen gennemgaaet mundtlig paa tysk. Der
er lagt sarlig vegt paa en korrekt udtale, og forstaaelse af det
leeste er tilsikret ved hjelp af spergsmaal.

»Miinchener Bilderbogen“ er blevet benyttet i stor udstrek-
ning og har afgivet stof ikke alene til samtale, men ogsaa til
genforteelling. Diktatskrivning er ovet en gang hveranden uge,
vasentlig bestaaende af tyske sange, som er blevet sungne i klasen.

FEngelsk (W. Larsen).

Til at begynde med dreves udelukkende mundtlige evelser
efter anskuelsesmetoden for at gere bernene fortrolige med de
mange nye lyde; men efter et par ugers forleb tog klassen fat
paa O. Jespersens begynderbog, hvor for den egentlige lesning,
billederne og lasestykkernes indhold blev grundig gennemgaaede
paa engelsk. Samtidig blev bernene gjort bekendte med lydskrif-
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ten, som i det hele har veret til udmerket stotte ved tilegnelsen
af en korrekt udtale.

Det har ievrigt vist sig, at bernene ved udelukkende at here
det engelske sprog i timerne er i stand til allerede mod slutningen
af det forste aar at forstaa indholdet af en lettere fortelling, som
bliver dem forelast.

Hvad lesningen angaar, da er det blevet indprentet eleverne
kun at tage hensyn til den forvirrende engelske retskrivning, for
saa vidt som de genkender ord, de allerede er blevet fortrolige
med gennem oret. Denne fremgangsmaade hindrer dem i at
veenne sig til forkert udtale, som oftest stammer fra, at eleven forst
har lart ordet at kende i dets trykte form. Direkte oversettelse
til dansk har ikke fundet sted.

Fra afskrivning er klassen gaaet over til diktat af engelske
sange, som hyppig er afsungne i timerne.

Sang. (R. Foss).

Tostemmig sang prevet. Om end sange af fortellende indhold
gennemgaaende er de mest foretrukne, kan bernene i de hojere
klasser dog ogsaa have en vis forkerlighed for sange af et mere
lyrisk indhold, som mere ubestemt taler til fantasien.

6te klasse.

Gymmastik. (A. Budtz-Jergensen).

Fremgangen i denne klasse har ikke vearet saa stor som eon-
skeligt, da eleverne ikke fik arbejdet tilstrekkeligt, naar de var
fordelte i troppe; tropevelser har saaledes kun i den sidste del af
aaret veret anvendt med noget udbytte. Ovelsesforraadet har der-
for ogsaa veret mindre end i 5. klasse.

Dansk. (A. Dam).

Opleesning efter F. Christensens danske lesebog, desuden:
Ohlenschleger: Orvarods saga, Regnar Lodbrog, Holst: Den lille
hornbleeser samt forteellinger af Blicher, Ingemann o. fl.

Analyse. Rosenstands bog: Subjekt, verbum, hoved og bi-
setning.

En ugentlig hjemmestil om et billede af zoologisk eller etno-
grafisk indhold. Diktat paa skolen.

[ 4
Treslojd. (A. Budtz-Jergensen).

Ligesom tidllgere anvendes klasseundervisning, naar noget nyt
skal indeves, medens der ellers er enkeltmandsundervisning. Der
er i aar lagt serlig vegt paa anvendelsen af en fornuftig arbejds-
orden ved arbejdets udferelse, hvilket eleverne gennemgaaende er
komne godt efter, hvorimod det endnu skorter noget paa ganske
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op, men savner blot de ngjagtige maal.

Tegning. (M. Tvede).

Tegning med pensel og farve efter blomster, blade, frugter
og redder, med blyant efter naturhistoriske preparater, udstoppede
dyr, legetoj, boger 0. s. v. Stub er ikke benyttet. 1 geometrisk
tegning er udfert forskellige opgaver, bygget over konstruktionen
af vinkler, trekanter og firkanter.

Skrivning. (M. Tvede).
Skrivning efter forskrift og senere sammenskrift efter bog.
Renskrivning efter danske stile er udfert i dertil indrettede hefter.
Enkelte er begyndt paa rundskrift.

Regning. (H. Hald).

Arbejdet omfattede i begyndelsen de samme emner som i Ste
klasse. — sarlig af hensyn til klassens ny elever blev leren om
alm. brek og decimalbrek gentaget og brekregning med de 4 reg-
ningsarter indevet, ferst ved hovedregning, senere ved regning paa
papir. En del af regningen knyttedes til fysik, f. eks. omsztning
af varmegrader i et system til grader i et andet, beregnet varme-
mengder, udvidelser ved opvarmning m. m.

Dernzst er indevet tals oplesning i1 primfaktorer og dannel-
sen af storste felles maal ved udtagelsen af de felles faktorer i
de laveste potenser. Sterre brekers forkortning med st. f. maal.

Forholdsregning (ligefremt og omv.) med anvendelse af al-
mindelig brek og decimalbrek. Forholdsregning anvendt paa
fremmed ment: tysk, engelsk, fransk og amerikansk. Opgaver i
delings-, gennemsnits- og procentregning. — En gang ugenlig har
eleverne leveret opgaver, udarbejdede i hjemmet. Hensigten med
disse mange gange ret blandede opgaver har veret, dels for de
lette opgavers vedkommende at give stof til udvikling i regne-
feerdighed og dels, de svare opgaver, for at spore de flinkere ele-
vers omtanke.

Naturfag. (H. Hald).

Af hensyn til de ny elever blev i denne klasse meter og
gramsystemet gentaget.

Afsnittet om ,Luften“ er gennemgaaet, noget mere udvidet
end i forrige klasse.

Dernzst er hele varmelaren gennemgaaet i elementare treek :
Begrebet temperatur, varmens indflydelse paa faste, flydende og
luftformige legemers rumfang, med mange eksempler paa udvidelser
og sammentrekninger. Termometrets indretning, inddeling og
brug. Varmeledning, gode og daarlige ledere. Maaling af varme-
mangden ved kalorimeterforseg. Smeltning, sterkning og fordamp-
ning. Rumfangsforandringer ved smeltningen. Bestemmelse af
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isens smeltevarme. Fugtighedsmaaling ved Psykrometret. Kog-
ning. Leidenfrosts forseg. Destillation. Dampkedlen og damp-
cylindren.  Principperne ved hej- og lavtryksmaskiner, serlige
egenskaber ved skibsmaskinen og lokomotivet. Dampturbinen.

Klassens elever har i skoleaaret skiftevis foretaget daglige no-
teringer af de alm. meteorologiske elementer: Lufttryk, vindretning
og styrke, vejrlig, maksimums og minimumstemperaturer, og der
er for hvert fjerdingaar samtalt om resultatet af optegnelserne.

I zoologien er forudan de samme emner, som toges i forrige
klasse, og ovelser i klassifikation, medtaget af fysiologiske emner:
‘Skelettet, aandedreettet og fordejelsen. Der er samtalt om skelettet
af kat, due og torsk og bagefter er anstillet sammenligninger.

Ligesom eleverne i efteraaret i en del timer fik lejlighed til at
undersege en del planter, der var indsamlede i saa stort et antal,
at hver elev havde sit eksemplar, vil der i foraar og sommer blive
fortsat i samme retning. Der tilstrebes at faa bernene til at iagt-
tage paa egen haand og navnlig lede opmerksomheden hen paa
ting, som vedkommende plante sarlig er i stand til at vise. Seer-
lig opgave: blomstens forskellige dele og disses betydning. — Ele-
verne havde i efteraaret en ekskursion til Lyngby.

[ astronomi tilstreebes naaet i sommerens lob: Repetition af
apparent astronomi med den tilfojelse til omraadet ifjor: Solens
tilsyneladende aarlige bevegelse gennem dyrekredsen (ekliptika)
samt planeternes tilsyneladende bevegelser i narheden af solbanen.

Religion. (P. A. Freuchen).
Undevvisningen har veret anlagt som i 3. klasse. [ sammen-
heng med en Kkortfattet skildring af reformationsbevaegelsen er
leren om sakramenterne gennemgaaet.

Geografi. (C. N. Starcke).
Tysklands, Frankrigs og Spaniens geografi er gennemgaaet
efter de samme principper som i 6te klasse.

Historie. (P. A. Freuchen).
Danmarks historie 1784— 1850 er ret vidtleftig gennemgaaet
og det gennemgaaede repeteret gennem elevernes genfortelling.

Tysk. (W. Larsen).

Klassen har paa grund af tilgang at nye elever varet noget
uensartet, og i begyndelsen maatte der velges let lesestof, dels
fra Sarauws begynderbog, dels fra Wolffs: ,Deutsches Lesebuch®
I. Senere er Robinson Crusoe blevet lest, og paa grundlag af
denne er der blevet samtalt om emner, hentede fra historien,
geografien og naturvidenskaberne. Det laeste er ikke blevet over-
sat, men forstaaelse er tilsikret paa den seedvanlige maade. Smaa-
historier er hyppig blevet leste op for klassen for senere at gen-
forteelles.
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Det skriftlige arbejde har dels bestaaet af diktat, dels af ugent-
lige hjemmeopgaver, vaesentlig satningsdannelse over opgivne ord,
fortrinsvis saadanne, hvis betydning eller grammatikalske forhold
frembyder sarlige vanskeligheder.

Tyske sange er lerte udenad og sungne.

Engelsk. (A. Dam),

Lasestoffet har vearet de illustrerede engelske bernebeger:
Cinderella and other fairy-tales. ,Country scenes“, H. C. Ander-
sen: The ugly duckling. The tin soldier, etc. Wonder tales:
Pandora, king Midas. Reynard the fox. Lidt af Jespersens begyn-
derbog 1.  Nogle smaafortellinger (efter Jacobsen) mundtligt gen-
nemgaaede. Nogle engelske diktater paa skolen.

Sang. (R. Foss).

Som bSte, men der er lagt mere vagt paa de tostemmige sange.
Der er 1 alle klasser passet paa, at bernene forstod hvad de sang.
Men talrige tankelosheder kan klabe sig fast. En mente saaledes,
at ,lukt med belgen blaa“ maatte forstaas som lugt af havet. I
sangen ,Naar kommer vaaren vel“ mente drengene i flere klasser,
at vaaren kom forst i stedet for gaekken, da vaaren jo var navnt
forst.

7de klasse.

Gymnastik. (A. Budtz-Jergensen).
Efterhaanden som der er kommen sterre ro og fasthed over
tropovelserne, har der varet arbejdet baade hurtigere og kraftigere,
saa at klassen i aarets leb har faaet gennemgaaet en stor del
beha@ndigheds- og andre redskabsevelser. Troppene har her som
1 de ovrige klasser veret ledet af tropferere, dog uden egentlig
kommanderen.

Dansk. (A. Dam).

Opleesning er ovet dels efter danske lasebeger, dels fra kate-
deret. I nogen tid blev der udelukkende leest op for eleverne, og
det viste sig da, at deres evner var vokset i den mellemtid, skent
de ikke selv havde faaet lejlighed til at ove sig paa skolen. Lige-
ledes har eleverne haft kendeligt udbytte af de oplesninger, d'hrr.
skuespillere, A. Jensen og Hejlessen har holdt i skolens sal.

Klassen har bl. a. lest: Bjernson: ,en glad gut“, fortellinger
af Budde, Ingemann og Blicher, en komedie af Holberg, et par
tragedier af Dhlenschleger, Thors rejse til Jotunheim og Drvarods
saga. Hostrup: Genboerne, Heiberg: Elverhej, kong Salomon og
Jorgen hattemager.

Til analyse er benyttet Knud Rosenstands grammatik. Der er
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lagt sarlig vegt paa forskellig ordstillings betydning. Forskeller
mellem hoved- og bisatninger er indevet ved hjeelp af ordstillings-
prover. Bisetningens forhold til hovedsztningen er draget frem,
hvor det er af sarlig vigtighed, f. eks. hvor den er subjekt eller
nedvendigt biled til denne. Derimod er der ikke indevet nogen
inddeling hverken af bisztninger eller af underordnede ordklasser
efter deres betydning. Jo mere man legger vaegt paa indholds-
forstaaelse af det laste i det hele, des mindre tilbgjelige bliver
eleverne til ensidigt at knytte saadanne forestillinger som aarsag,
hensigt og felge til visse bestemte bindeord. Lejlighedsvise forseg
har vist det. [ setningerne: ,Mikkel fandt, at Mortens forslag var
baade venligt og godt, hvorfor han med glede gik ind paa det,*
kaldte en elev den sidste s@tning for en felgesatning. Lareren
har altsaa valget mellem enten at erklere hans fornuftige svar for
galt og venne ham til at agte mindre paa meningen og mere paa
de indholdstomme bindeord eller holde de forstandsevelser, der
angaar betydningen, fri for en grammatisk systematik, der dog
hverken udtemmer betydningerne eller klarger dem.

Det sidste er blevet valgt, og efter fremkomsten af adjunkt
Wiwels bog: ,synspunkter for dansk sproglere vil en videre-
gaaende reform af grammatikundervisningen kunne gennemfores
efter en lige saa fast plan som den hidtil gengse metode. Paa
de punkter, hvor undervisningen her har veret bagud for Wiwels.
synspunkter, forer et tilbageblik paa de indhestede erfaringer til
at give ham ret. Naar han saaledes hevder, at sondringen mellem
genstandsled og omsagnsled er ugrammatisk paa dansk, saa viser
erfaringen, at den tillige er upedagogisk. En dreng, som ikke
kunde huske navnet omsagnsled, formede sit sporgsmaal derom
saaledes: ,Hvad er det vi skal kalde ,genstanden®, naar verbet
er ,er“ eller ,var® o.s. v.“? Trods de givne forklaringer om disse:
leds forskellige forhold til subjekt og verbum, var der altsaa ikke
opfattet nogen begrebsforskel, men kun en navneforskel, som det
ingen verdi har at opretholde.

Hver uge er der skrevet en hjemmestil af historisk indhold i
tilknytning tll et historisk billede og til den mundtlige historie-
undervisning. Undertiden har emnet vearet hentet fra naturfagene.
Een gang ugentlig diktat paa skolen med serligt hensyn til de
fejl, der var begaaet i stilene. Der dikteres langsomt og det und-
gaas saa vidt muligt at gentage noget. En dikteret sztning skal
opfattes saa opmerksomt (i sin helhed), at den kan fastholdes i
hukommelsen, til nedskrivningen er ferdig.

Treeslojd. (A. Budtz-Jergensen).

Der arbejdes i denne klasse gennemgaaende paa egen haand
og med god forstaaelse af en formaalstjenlig fremgangsmaade ved
arbejdets udferelse; men llgesom i O. klasse kniber det ogsaa her,
omend i noget mindre grad, at holde de nejagtige maal.



57

Tegning. (M. Tvede).

Tegning med pensel og farve efter naturgenstande, tegning
med blyant efter brugsgenstande, naturhistoriske praeparater, udstop-
pede fugle og andre dyr. [ geometrisk tegning er udfert regel-
measig ind- og omskrevne figurer, trekantskonstruktioner og opga-
ver byggede herover.

Skrivning. (M. Tvede).
Sammenskrift efter bog og renskriving af danske stile er evet
De fleste har skrevet rundskrift.

Regiing. (C. N. Starcke).
Delings- og forholdsregning og procentregning er evet gennent:
opgaver paa skolen og i hjemmet. En del blandede opgaver og
ligninger af Iste grad er regnede (uden anvendelse af matematik).

Naturfag. (H. Hald).

De samme emner som i Ote klasse. Endvidere er den appa-
rente astronomi gentagen. Foruden himmelkuglens cirkler og
rotation er samtalt om en stjernes stedbestemmelse i hejde og
azimuth, deklination, og rektascension. Qvelser paa himmelgloben
i at finde en stjerne med opgiven rektascension og deklination for
en given stjerne. Derneest er talt om solens daglige og aarlige
bane. Jevndegn og solhverv er forklaret ud fra solens op og:
nedgangspunkter i horisontkredsen.

Samtalt om oldtidsfolkenes instrumenter: Lodlinien, gnomon,.
diopter, meridiandiopter, solskiver, vandure og himmelglober. Sam-
talt om, hvorledes man kunde lgse de samme opgaver, som fer
omtalt ved globen, med diopter.

[ aarets leb har klassen haft 4 beseg paa Uraniaobservatoriet.

Religion. (P. A. Freuchen).
En del nytestamentlige fortellinger og lignelser er lest i
testamentet og forklaret. Fadervor er gennemgaaet.

Geografi. (C. N. Starcke).

Resten af Europa og det meste af Asiens geografi er gennemgaaet.

Elementer af den matematiske geografi og geofysikken er gen-
nemgaaede i de sidste maaneder.

En stor maengde kort er tegnede baade til de i aarets leb
gennemgaaede partier og til de tidligere.

Historie. (C. N. Starcke).

Oldtidens historie er gennemgaaet 1 udferlige fortellinger i
tilknytning til billeder. Det gennemgaaede stof har eleverne saa.
i den folgende uge bearbejdet i en stil. Derefter er en paa skolen
trykt fremstilling blevet gennemgaaet, oplest og forklaret af ele~
verne.
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Tysk. (W. Larsen).

Som i de andre klasser har lasning, samtale og skriveovelser
afvekslet. Foruden den sidste halvdel al Robinson Crusoe er der
lest Ecksteins: ,Der Besuch im Carzer“ og et bind af ,Bibliothek
der Unterhaltung und des Wissens“. Kun meget lidt er oversat,
men helt igennem har eleverne erhvervet sig fuld forstaaelse af
det leste. Der er blevet lest eller fortalt smaahistorier til gen-
fortelling, dels mundtlig dels skriftlig.

Der har veret hjemmestile regelmessig en gang om ugen,
hvortil vasentlig er benyttet genfortelling eller beskrivelser af bil-
leder. Miinchener Bilderbogen har ogsaa her fundet anvendelse;
men i det hele har billeder dog ikke spillet saa stor en rolle i
denne Kklasse som i de andre, fordi der er lagt storre vegt paa
forstandig leesning uden oversettelse.

Grammatik er drevet induktivt og praktisk med szrligt hen-
blik paa at kunne tale og skrive rigtig.

Eleverne har haft lejlighed til at gere sig bekendt med ,Ber-
liner Tageblat“ og dets folgeblade, og uddrag deraf er hyppig
blevet foreleste.

Ogsaa idenne klasse er der blevet sunget en del tyske sange.

Engelisk. (A. Dam).

O. Jespersens og Sarauws begynderbog II er gennemgaaet af
hele klassen og benyttet til forskellige arter af mundtlige evelser,
gengivelse, omsztning til andre udtryk, samtale, og forstaaelsen
sikret gennem oversattelse.

Efter jul deltes klassen 1 to hold med serskilte timer.
Det ene hold fik kun lidt nyt stof (,The blue carbuncle®).
Der traengtes til storre sikkerhed i det elementare sprogstof. Det
andet hold leste en hel del fortellinger af Connan Doyle (Adven-
tures of Sherlock Holmes). Al laesning er kursorisk (ingen lektier).
Det foretreekkes derfor at fortsette i lengere tid med ensartet leese-
stof, for at den nedvendige gentagelse af gloser og vendinger kan
finde sted, og der legges den sterste vegt paa den direkte og
umiddelbare forstaaelse af det engelske.

Hver anden uge et skriftligt hjemmearbejde, version eller gen-
forteelling (stoffet fra Jacobsens: Engelske ovelser).

Eleverne

er fordelte i 7 klasser, af hvilke de 4 laveste klasser er delte i 2
afdelinger A og B. Skolen talte i Maj 1901 141 elever, i Maj
1902 215 elever.
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Iste Klasse A.

Leif Bilkvist, sen af kunstmaler B.

Svend Fergo, sen af lege F.

Ryan Grut, sen af fabrikant A. G.

Knud Hansen, sen af snedkermester H. C. H.
Valdemar Skovsted Hartman, sen af fabrikant H.
Eigil Ryge Jensen, sen af varemegler P. Ryge J.
Julius Kirketerp, sen af overretsassessor K.
Haldur Larsen, sen af cand. mag. W. F. L.
KKnud Mehl, sen af skreddermester M.

Per Nyholm, sen af kontorchef N.

Ole Olsen, son af direktor O. O.

. Poul Victor Rubow, sen af lege V. R.

Ove Scheibel, sen af fuldmegtig i finansministeriet S.
Ejner Sie, son af farvehandler C. H. S.

Viggo Starcke, sen af forstanderen.

Per Thygesen, son af lege H. T.

. Erik Tillge, sen af boghandler H. T.

Poul Wendler, sen af manufakturhandler J. G. W.

Iste klasse B.

Aage Adolphsen, son af snedkermester J. F. A.
Erik Albertsen, sen af handelsrejsende P. A.
Svend Viggo Andersen, sen af landinspekter C. A.
Ejner Berg, son af redakter A. B.

Frederik Buch, sen af ingenier C. B.

Poul Christensen, sen af bagermester C.

Henrik Dam, sen af cand. pharm. E. D.

Arne David, sen af grosserer D.

Poul Dich, sen af malermester D.

Ejler Hassing, sen af direkter H.

Holger Hog Petersen, sen af cand. phil O. H. P.
Charles Jensen, sen af tobaksfabrikant Ch. J.
Kaj Jensen, sen af handelsrejsende H. J.

Aksel Merck, son af handelsrejsende F. M.

. Vilhelm Olsen, sen af blikkenslagermester E. O.

Helge Pontoppidan, sen af boghandler E. P.

. Elo Rasmussen, sen af tilskerer Chr. H. R.

Kaj Sengelov, sen af maskinmester T. S.

2den klasse A.

Anders Andersen sen af forretningsf. A.

Svend Bast, sen af bogholder F. C. B.

Alfred Beyer, son af forretningsferer B.

Peter Mathias Bettcher, son af urtekremmer B.

Hans Christian Hansen, sen af tricotagehandler L. H.

Julius Schultz Hansen, sen af forretningsbestyrer H. J. H.
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7. Zier Aage Hansen, sen af kaptajn Z. H.

8. Svend Ingolf Hein, sen af lejtnant assistent H. H..
9. Svend Fini Henriques, sen af komponist F. H.
10. Anker Hylledig, son af maskinmester H.

11. Carl Vilhelm Hepfner, sen af grosserer C. 1.

12. Poul Erik Jensen, sen af manufakturhandler F. J.
13. Eigil Jergensen, sen af kolonibestyrer J.

14. Johannes Kristiansen, sen af arkitekt P. V. K.
15. Wiladimir Krogh, sen af ingenior P. K.

16. Morits Lotinga, sen af grosserer H. L.

17. Hans Peder Madsen, sen af temrermester H. M.
18. Verner Nielsen, son af sagforer N.

19. Axel Olsen, son af grosserer I1. P. O.

20. Ditlev Tom Petersen, sen af kunstmaler T. P.
21. Lorents Petersen, broder til nr. 20.

22. Elias Simonsen, sen af gartner S.

23. Johannes Simonsen, broder til nr. 22.

2den klasse B.

Asker Bandsholm, sen af grosserer J. B.

Axel Berg, broder til nr. 4 i Iste B.

Knud Arne Bilkvist, broder til nr. 1 i Iste A.
Carl Oluf Christensen, sen af maskinmester C.
Poul Christophersen, sen af lege V. C.

Oluf Friis, sen af afdede godsforvalter F.
Svend Hammerich, sen af lege J. H.

Robert Haut, sen af gertlermester H.

Jakob Holm, sen af Grosserer G. H.

Knud Axel Holm, sen af grosserer A. Il
Sven Kier, son af dr. med. C. K.

Thor Marstrand, sen af bager T. M.

Andreas Nielsen, sen af fuldmegtig i kriminalretten N.
14. Carl Emil Olsen, son af kebmand O.

—
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15. Holger Petersen, sen af skomagermester L. P.
16. Ove Pontoppidan, sen af fuldmeagtig P.
17. Axel Smith, sen af arkitekt S.
18. Arne Schmiegelow, sen af kaptajn S.
19. Knud Gad Schytte, sen af mejeriejer S.
20. Mogens Thalbitzer, sen af generalkonsul B. T.
21. Kaj Thorbrogger, sen af Ingenier T.

3die klasse A.
1. Poul Berg, broder til nr. 4+ i Iste B og nr. 2 i 2den B.
2. Poul Petrus Beyer, broder til nr. 3. i 2den A.
3. Karl Georg Christensen, sen af ingenier S. C. C.
4. Ejner Christiansen, sen af fabrikant Th. C.
5. Henning Cohrt, sen af direkter C.
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Bjern Gamborg, sen af direkter V. G.

Knud Gantzel, sen af lege G. T. G.

Poul Hansen, sen af forvalter E. K. H.

Johan Fini Henriques, broder til nr. 9 i 2den A.
Stefan Jensen, sen af grosserer Chr. J.

Ove Kunert, son af forretningsforer K.

. Jean Larsen, sen af assistent J. L.

. Niels Bondrup Lassen, sen af prokurist J. L.
‘Svend Harry Levin, sen af grosserer H. L.

. Poul Vilhelm Mehl, broder til nr. 9 i lste A.

Christian Nielsen, sen af temrermester E. N.

. Alfred Petersen, sen af Kelner P.

Orla Rode, son af cand. forfatter O. R.

. Bendt Rom, sen af bogtrykker R.

Poul Verdich, sen af grosserer C. V.

3die klasse B.

Holger Christensen, sen af handelsrejsende C.
Frits Ove Chrisfophersen, broder til nr. 5 i 2den B
Ejner Fergo, broder til nr. 2 i Iste A.

Aage Grathwohl, sen af kursusbestyrer G.

Kaj Grathwohl, broder til nr. 4.

Vilhelin Hald, sen af landinspekter C. H.

Svend Hassing, sen af fuldmegtig H.

Svend Axel Holm, broder til nr. 10 i 2den B.
Victor Houmeller, sen af urmager H.

Henry Neupert, son af temrer N.

. Ejner Johannes Nielsen, son af grosserer P. Chr. N.
. Ejner Olsen, son af grosserer N. O.
. Thorolf Pontoppidan, broder til Nr. 16 i 1lste B.

Harald Prip, Sen af generalagent P.
Axel Thorsen, sen af forvalter N. F. T.
Poul Emil Voigt, sen af grosserer A. H. V.

. August Wedell, son af glarmester W.

Albert Wesenberg, sen af cand. jur. M. W,
Herluf Winther, sen af kebmand A. W.
Svend Erik Wolmer, son af overtelegrafist Th. P. W.

4de klasse A.

Ejner Andersen, sen af arbejdsmand A.
Gunnar Andresen, sen af enkefru A.

Carlo Biilow, sen af overretssagferer C. B.
Erik Dessau, sen af direkter M. D.

Holger Elgstrem, sen af maskiningenior E.
Karl Galster, son af kaptajn C. G.

Poul Sehested-Hansen, sen af Grosserer L. H.
Aage Kliiwer, son af .glarmester A. C. K.
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Emil Lorenzen, sen af dr. med. P. L.
Poul Nielsen, son af snedkermester E. N,
Thomas Nielsen, broder til nr. 13 i 2den B.

. Carl Munch Petersen, sen af murermester R. P.

Olaf Schou, Sen af grosserer M. S.
Gunnar Scott Serensen, son af handelsagent A. S.
Soren Winkel, son af kunsthandler A. W.

4de klasse B.

Knud Henry Christensen, broder til nr. 6 i lste B.
Leo Grathwohl, broder til nr. 4 & 5 i 3die B,
Georg Hanson, sen af fabrikant J. H.

Jens Hassing, sen af arkitekt G. H.

Johannes Henriksen, sen af sprojteferer L. P. H.
Henning Hylledig, broder til nr. 10 i 2den A.

Erik Kauffmann, sen af kammerjunker, kaptajn A. K.

Thorvald Klagh Miiller, sen af 1e0nsgabsf®161 Kr.-M.
Frode Lihme, sen af maskinmester M. C. L.
Camillo Meller, sen af fru L. M.

Aage Laurits Nielsen, son af slagtermester L. N
Gerner Nybroe, sen af instrumentmager N.
Poul Ryder, son af direkter C. S. R.

Magnus Traberg, sen af maskinmester T.

. Carl Wendt, sen af fotograf H. W.

Ste klasse.

Valdemar Andersen, sen af handelsrejsende A. C. A.

Edvard Christiansen, sen af husejer A. C.

Holger Christiansen, broder til nr. 4 i 3die A.
Frederik Clausen, sen af antikvitetshandler C.
Aage Hammerich, broder til nr. 7. i 2den B.
Carl Skovsted Hartman, broder til nr. 5. i lste A.

Gunnar Jensen, son af cand. phil. slgjdlerer N. P. J.

Ove Jensen, sen af manufakturhandler P. J.
Angelo Jergensen, sen af smedemester J. J.

Orla Larsen, son af blikkenslagermester A. L.
Jens Egede Nielsen, son af arkitekt, keemner J. N.

. Kaj Erik Petersen, sen af gartner P.

Thorkild Petersen, broder til nr. 17 i 3die A.
Waage Petersen, son af viktualiehandler J. P.
Gerhard Rafn, sen af detailhandler R.

Hilmar Schmidt, sen af bagermester S.

. Erik Stange, sen af redakter S.

Knud Svendsen, son af forretningsbestyrer S.
Billy Thalbitzer, broder til nr. 20. i 2den B.
Aage Winther, broder til nr. 19. i 3die B.
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Ote lklasse.

Kaj Abildgaard, sen af grosserer A.

Borge Andresen, broder til nr. 2 i 4de A.

Johannes Bendixen, son af grosserer A.

William Bramsen, son af tandlege E. B.

Johannes Christiansen, broder til nr. 4 i 3die A og nr. 3 i Ste.
Ejnar Erichsen, sen af urtekremmer E. E.

Hakon Grut, broder til nr. 3 i Iste A.

Haakon Hejlessen, sen af skuespiller H.

Erik Hertel, son af ingenier H. H.

Julius Axel Holm, broder til nr. 10 i 2den B og nr. 8 i 3die B.
Poul Georg Jensen, son af grosserer G. J.

Haldur Jergensen, broder til nr. 13 i 2den A.

Victor Libschitz, sen af kunstmaler J. L.

Richard Levstrem, sen af agent L.

Ove Madsen, sen af politiinspekter H. M.

Williamn Mogensen, son af manufakturhandler M.

Knud Flemming Nielsen, sen af kontroller N.

Kaj Wibroe Pedersen, son af grosserer W. G. P,

. Helge Ryder, son af kaptajn i Seetaten C. R.

Villy Starke, sen af murmester E. S.
Holger Seeborg, sen af sagferer S.
Poul Thorsen, sen atf Gasmester T.
Knud Wodskou, sen af bogholder W.

7de klasse.

Svend Elberg Andersen, sen af telegrafist E. A.
Helge Andresen, broder til nr. 2 i 4de A. og nr. 2 i Ote.
Harry Brandt, sen af lerer P. M. S. B.

Anton Castella, sen af grosserer E. C.

Bryde Christensen, sen af handelskorrespondent S. C.
Monrad Christoffersen, sen af landmand N. C.

Ditlev Dethlefsen, sen af tandleege T. D.

Anton Dich, broder til nr. 9. i lste B.

Henrik Galle, sen af grosserer G.

Hans Hansen, son af glkusk Chr. H.

Karl Kyhn Hansen, son af bankkasserer P. M. H.
Johannes Hinding. sen af inspekter H.

Gustav Lorenzen, broder til nr. 9 i 4de A.

Johannes Moe, son af maskinmester . H. M.

Poul Willer Petersen, sen af grosserer, fabrikant P. P.
Niels Piculell, son af restaurater P.

Frits Pullich, sen af afdede overleerer P.

Henrik Réeh, sen af enkefru R.

Vilhelm Schmidt, sen af kaptajn N. W. S,

Gustav Starcke, broder til nr. 15 1 Iste A.

John Serensen, son af urmager M. S.

. Gudom Traberg, broder til nr. 14 i 4de B.
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Felles regler,

gaeldende for ,de forenede Latin- og Realskoler samt
for ,det danske Selskabs Skole“.

1) Naar bredre samtidig seger en skole, betaler den aldste
duld betaling, de folgende hver 2 kr. under fuld betaling.

2) Til brendsel og inventar betaler hver discipel 4 kroner
.aarlig, som opkreves den lste Oktober.

3) Enhver ny discipel betaler 4 kr. i indskrivningspenge.

4) Disciple, der indmeldes til efter sommerferien, betaler halv

. skolebetaling for August.

5) Naar en discipel forsemmer skolen paa grund af sygdom,
betaler han for den maaned, i hvilken sygdommen begynder, og
for de 2 folgende. Denne regel gelder ogsaa for de disciple, der
maa holdes borte fra skolen paa grund af sygdom i hjemmet.

6) Udmeldelse kan kun ske med 2 fulde maaneders varsel;
-der betales altsaa for den maaned, i hvilken udmeldelsen sker, og
for de 2 folgende. Midlertidig udmeldelse i sommermaanederne
modtages ikke.

7) Naar opflytning i en hejere klasse er negtet en discipel i
en af de ovfr. nevnte latin- og realskoler, kan han ikke, ved at
overflyttes til en anden af disse skoler, optages i en klasse, der
svarer til den, hvori opflytning ved den ferste var ham negtet.

8) Enhver discipel, der indstiller sig til IV klLs hovedeksamen
eller almindelig forberedelseseksamen, betaler 20 kr. i eksamensafgift.
For afgangseksamen for studerende betaler den discipel intet, der
har bestaaet IV Kkls hovedeksamen ved en af de ovfr. nevnte
latin- og realskoler; ellers betales der 20 kr. For stempel paa
vidnesbyrdet betales 1 kr.

9) En privatist, der indstiller sig til:

a. Tillegspreve til skolelerereksamen, betaler ....... kr. 10,00
b. Tillegsprave til alm. forberedelseseksamen, sproglig,
betaler - 11,00

matematisk, — - 9,00
c. Eksamen i latin for farmaceuter.......... — - 8,00
d. IV Kklasses hovedeksamen ............... — - 43,00
e. Afgangseksamen for matematisk studerende — - 43,00
NB. Saafremt vedkommende som privatist
har taget IV klasses hovedeksamen ved
en af de forenede latin- og realskoler,
matematisk -— - 33,00

Falles regler om smitsomme sygdomme.

1) Naar der i familier, som har skolesegende bern, udbryder
-en smitsom sygdom, maa skolen forlange straks at modtage med-
«delelse derom.
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2) Er sygdommen Skarlagensfeber, Difteritis eller en andern
Jignende sygdom, vil det ubetinget veere nedvendigt at forbyde alle
disciple fra hjem, hvor der findes patienter med disse farlige syg-
domme, al adgang til skolen, indtil det ved legeattest erkleres, at:
al fare for smitte er forbi.

3) Derimod vil det under en af de sadvanlige godartede:
maslinge- eller kighosteepidemier eller andre mindre farlige smit-
somme sygdomme i reglen ikke vare nedvendigt at formene dis-
ciple fra hjem, hvor disse sygdomme findes, adgang til skolen.

I de tilfelde, hvor forstanderen har fundet det fornedent at
sege lagekyndig bistand, har dr. med. P. Lorenzen velvilligst
ydet denne. Enkelte gange har i dennes fravarelse leege S. Friis
med stor tjenstvillighed bistaaet skolen, hvorfor denne er ham en
hjertelig tak skyldig.

Skolebetalingen.

Efter overenskomst med de private latin- og realskoler i Keben-
havn og paa Frederiksberg er skolebetalingen foruden de oven-
naevnte brandselspenge:

Iste klasse... 8 Kr. maanedlig
2den — ... 10 — —
3die — ... 12 — —
3de — ... 12 — —
Ste — ... 14— —
Ote — ... 14 — —
7de — ... 16 — —
S8de — ... 16 — —
Ode — ... 18 — —
Iste overklasse 18 — —
2den — 22 — —
3dje — 22 — —

Desuden betales maanedlig 35 Ore for slgjd og hver lste
April 4 Kr. for deltagelse i sport. Den elev, der i folge lege-
erklering ikke maa deltage i disse ovelser, er fritaget for at betale
dette beleb.

Ordensregler.

1. Eleverne meder paa skolen i rette tid. Skoleporten aabnes
10 minutter for kl. 9.
2. Eleverne sorger for orden og renlighed og har foravrigt lov



66

til at tumle sig i saadan leg, som den tilsynshavende lerer sken-
ner ikke rummer fare eller raahed.

3. Hver elev har paa gangen uden for sin klasse en knage
til sit toj og en plads paa hylden til sin froKost I bordene
maa maden ikke anbringes. Papir og desl. henlegges i en paa
gangen henstillet kurv. [ fritimen kl. 11,10—12,10 skal eleverne
forst spise deres mad. Ingen maa gaa ned paa legepladsen fer
et kvarter efter, at fritimen er begyndt. Dette tidspunkt angives
ved klokkeringen. Til dem, der ensker det, leverer skolen 1 Kkrus
varm malk (6 ere) eller et krus cacao (12 ere).

4. Har en elev forsemt skolen, maa han fra hjemmet med-
bringe en skriftlig meddelelse om grunden. Ved lengere fra-
veerelse bedes hjemmet venligst meddele sygdommens art snarest
muligt.

5. Eleven medbringer ikke andet end et penalhus med
blyant, penneskaft med pen og vidskeleder. Skolen udleverer selv
hvad der skal bruges af tegne- og skrivematerialier, og giver
maanedlig forzldrene en regning paa det. Der skal bruges en
dansk stilebog, en skrivebog, en naturhistoriebog, en fysikbog,
tegnepapir og farve, For de klasser, hvor der skal bruges tegne-
bestik, anbefaler skolen foraldrene at lade denne serge for an-
skaffelsen. Ejer eleven i forvejen et tegnebestik, der er brugeligt,
er anskaffelsen af et nyt unedvendigt.

Aarsafslutningen.

Den aarlige afslutning af den skriftlige undervisning vil finde
sted i den sidste uge af Juni.

Til at overveere afslutningen af den mundtlige undervisning
indbydes alle, som har interesse for skolen.

De mundtlige afslutninger vil finde sted:

Mandag den 3Cte Juni.
KL
9—10'/, 7de klasse A. Dansk, cand. A. Dam.

— 7de — B. Tysk, cand. W. Larsen.

— 6te — A. Historie, cand. O. Larsen.

— 3die — A. Historie, cand. C. Riisgaard.

— 3die — B. Naturfag, inspektor H. Hald.

— 2den — B. Lerslejd, frk. E. Knudsen.

— Iste —A.B. Gymnastik, frk. N. Lenborg.
10Y/,—12 6te — A. Religion, cand. C. Riisgaard.

— 6te — B. Dansk, cand. A. Dam.

— 4de — B. Regning, stud. N. Mathiesen.

— 3die — A.B. Sang, frk. R. Foss.

— 2den — A. Dansk, cand. C. Lambek.
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2den klasse B. Geografi, dr. C. N. Starcke.

Iste
1ste
Ste
4de
Dte

7de
7de
Ote
3die
3die
2den
Iste
1ste
6te
Ote
4de
3die
2den
2den
Ote
Dte
Dte

7de
Ote
3die
3die
2den
1ste
6te
Gte
2den
2den
Iste
1ste
7de
Jte
4de
4de

7de
Ote
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A. Dansk, frk. E. Jensen.

B. Naturfag, inspekter H. Hald.
Tysk, cand. W, Larsen.

A. Regning, inspekter H. Hald.
Geografi, dr. C. N. Starcke.

Tivsdag den Iste Juli.

Tysk, cand. W. Larsen.

Dansk, cand. A. Dam.

Historie, cand. O. Larsen.

Religion, cand. C. Riisgaard.
Regning, inspekter H. Hald.

Regning, stud. N. Mathiesen.
Lerslojd, frk. E. Knudsen,

Treaslejd, lejtnant A. Budtz-Jergensen.
Regning, inspekter H. Hald.

Tysk, cand. W. Larsen.

Gymnastik, lejtn. A. Budtz-Jergensen.
Geografi, dr. C. N. Starcke.

Lerslejd, frk. E. Knudsen.

Religion, cand. C. Riisgaard.

Geografi, dr. C. N. Starcke.

Engelsk, cand. W. Larsen.

Religion, cand. C. Riisgaard.

Onsdag den Zden [Juli.

Engelsk, cand. A. Dam.
Tysk, cand. W. Larsen.
Naturfag, inspektor H. Hald.
Treeslejd, frk. E. Knudsen.
Regning, stud. N. Mathiesen.
Sang, frk. R. Foss.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Engelsk, cand. A. Dam.
Traslejd, frk. E. Knudsen.

. Historie, cand. C. Riisgaard.
Naturfag, inspekter H. Hald.
Regning, stud. N. Mathiesen.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Naturfag, inspekter H. Hald.
Tysk, cand. W. Larsen.
Treeslejd, frk. N. Lenborg.

>

Torsdag den 3dje Juli.
B. Engelsk, cand. A. Dam.
A. Naturfag, inspekter H. Hald.
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9—10'/, 6te klasse
— 3die —
— 2den —
— Iste —
10Y/,—12 4de —A.
— 3die —

—_ 2den —

— lste —

— Iste —
12— 1Y/, 5te

— 4de —

— 4de —
1Yy—3 7de —

— SOte —

B
A
B
B
B
A.
— 3die — B.
A
A
B
A
B
A
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Religion, cand. C. Riisgaard.
Dansk, cand. C. Lambek.
Traslejd, frk. E. Knudsen.
Historie, dr. C. N. Starcke.
Sang, frk. R. Foss.
Treaslejd, frk. E. Knudsen.
Dansk, cand. A. Dam.
Historie, cand. C. Riisgaard.
Historie, dr. C. N. Starcke.
Dansk, frk. E. Jensen.
Sang, frk. R. Foss.
Treslejd, frk. N. Lenborg.
Tysk, cand. W. Larsen.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Regning, inspekter H. Hald.

Fredag den 4de Juli.

9—10Y, 7de —
— Ote —
— 6te —
— Iste —
— Iste —
10'/,—12 4de —
— 3die —
— 3die —
— 2den —
— 2den —
— Iste —
12—1Y, 7de —
— ote —
— 4de —
1'/y— 3 7de —
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Religion, cand. C. Riisgaard.

Engelsk, cand. A. Dam.

Naturfag, inspekter H. Hald.
Treslojd, lejtnant A. Budtz-Jergensen.
Lerslojd, frk. E. Knudsen.

Historie, cand. O. Larsen.

Geografi, dr. C. N. Starcke.

Historie, cand. C. Riisgaard.

Naturfag, inspekter H. Hald.

Dansk, cand. C. Lambek.

Regning, frk. E. Jensen.

Naturfag, inspekter H. Hald.
Gymnastik, lejtnant A. Budtz-Jergensen.
Religion, cand. C. Riisgaard.

Historie, dr. C. N. Starcke.

Lordag den 5te /'ulz:.

9—10Y, 7de — A.
— 6te —_ A.

— 2den —
— Iste —
10Y/,—12 3die —
— 3die —
— 2den —
12—1Y, Ote —-
— S5te —
— 4de —
1‘/2_ 3 7de -

ww wEwEew

Religion, cand. C. Riisgaard.
Dansk, cand. A. Dam.
Naturfag, inspektor H. Hald.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Regning, inspekter H. Hald.
Religion, cand. C. Riisgaard.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Regning, inspekter H. Hald.
Historie, cand. O. Larsen.
Religion, cand. C. Riisgaard.
Historie, dr. C. N. Starcke.
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Mandag den 7de Juli.
9—10Y/, Gte klasse A.B. Slejd, lejtnant A. Budtz-Jergensen.

9—10Y, 4de —
— 4de —
— lste —
— lste —
10/, 12 4de —
— 4de —
— 3die — A.B.
— 2den — A.
12—1%Y, 7de — B.
— Ste  —
1'/o— 3 7de —A.B.

B W W

Dansk, cand. C. Lambek.

Historie, cand. O. Larsen.

Religion, cand. C. Riisgaard.

Geografi, dr. C. N. Starcke.

Geografi, dr. C. N. Starcke.

Naturfag, inspekter H. Hald.
Gymnastik, lejtnant A. Budtz-Jergensen.
Religion, cand. C. Riisgaard.

Regning, dr. C. N. Starcke.

Dansk, cand. A. Dam.

Gymnastik, lejtnant A. Budtz-Jergensen.

Tirsdag den Sde Juli.

9—10'/, 7de — B.
— 6te —A.B.
— 4de — B.
— 2den — A.B.
— lste — B.

10Y/,—12 7de —A.B.
— 4de — A.
— 4de — B.
— 2den —A.B.

12—1Y2 7de — A.
— Ste —

Naturfag, inspekter H. Hald.
Sang, frk. R. Foss.

Dansk, cand. C. Lambek.
Gymnastik, frk. N. Lenborg.
Religion, cand. C. Riisgaard.
Treeslejd, lejtnant A. Budtz-Jergensen.
Naturfag, inspekter H. Hald.
Geografi, dr. C. N. Starcke.
Sang, frk. R. Foss.
Regning, dr. C. N. Starcke.
Treaslejd, frk. N. Lenborg.

Kl. 2!/, Afslutning, hvortil alle eleverne skulle mode. Aars-
vidnesbyrdene og oprykning i naste klasse meddeles. Derefter

begynder sommerferien.

Det nye skoleaar begynder Onsdag d. 20. August Kl. 10.







INDHOLD.

Side
‘Det, danske selskabs skole . . . . . . . . . . ... ..., 3
Klasseinddelingen . . . . . . . . . . . ... oL o L. 5
Hjem og skole. . . . . . . . . . . .« .o 0 oo 16
‘Om tilsyn meéd bern, af dr. med. P. Lorenzen . . . . . . . . . . . .. 7
*Om tilsyn med berns tender, af cand. pharm. tandlege A. Svendsen. . . 31
Leererpersonalet . . . . . . . . .. .. ..o o008
Undervisningen . . . . . .« . . ..o oL Lo 35
Lerernes beretninger om undervisningen . . . . . . . . . . . ... .. 36
Eleverne. . . . . . e e e e e e e e e e e e s e e e 58
Felles regler, skolebetaling ete. . . . . . . . .« .. ... 64

JAarsafslutningen . . . . . ... Lo oo oL L ... .66



806; PAPIR;
& LSk,

P 26 KUNSTHANDEL o,




