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Skolens bestyrelse:

Generaldirektar Ch. Ambt.

Mag. art. A. Dam.

Overretssagfarer A. Hvass.

Dr. phil. C. N. Starcke, forstander.
Dr. med., overkirurg E. Tscherning.
Fru P. Wolmer.

Forstanderen trzffes paa skolen hver skoledag 3—4.

Til det kommende skoleaar optages baade
drenge og piger.

Elever, der gnskes optaget i mellemsko-
lens 1. klasse, bedes indmeldt saa betids, at
de kan underkaste sig optagelsesproven 24.-29,
Juni sammen med skolens egne elever.



Det danske Selskabs Skole
oprettet 1899

er en forberedelses- og hajere almenskole, der i overensstemmelse
med de forskrifter, som indeholdes i loven af 2¢/5; 1903, vil fore
sine elever til de forskellige afsluttende praver.

Forberedelsesklasserne omfatter de forste 5 aar. Ele-
verne optages fra 6-aars alderen og underkastes ved udgangen
af 5te klasse den foreskrevne prove, der tjener som adgangs-
prove til mellemskolen.

Undervisningen omfatter i disse klasser dansk, regning, skriv-
ning, religion, historie og geografi, naturhistorie og fysik, slejd,
gymnastik og sang. Derimod er i overensstemmelse med lovens
krav al undervisning i fremmede sprog udelukket.

Mellemskolen bestaar af 4 klasser fra 11-—15-aars alderen.
Foruden at fore undervisningen i de navnte fag videre, optages
her 2 fremmede sprog, tysk og engelsk samt kemi, matematik og
stenografi. Mellemskolen slutter med en prgve, efter hvilken
eleverne enten afslutter deres skolegang for at gaa ud i det prak-
tiske liv eller opflyttes i den etaarige realklasse eller i gymnasiet.

Realklassen afsluttes med en prove, der svarer til den
nuverende preliminzreksamen.

Gymnasiet vil bestaa af 3 klasser, og maalet er studenter-
eksamen. Af de 3 linier, som loven hjemler, vil her ved skolen
den klassiske linie ikke blive oprettet. Derimod vil skolen optage
den matematisk-naturvidenskabelige og den ny-sproglige linie.
Af nye fag vil undervisningen her komme til at omfatte fransk
cg latin efter lovens bestemmelse.



Aage Budtz-Jorgensen.

Det var et stort tab for vor skole, da deden d. 20. Dcbr.
ifjor bortrev gymnastiklerer Aage Budtz-jorgensen i den unge
alder af 34 aar.

I det opdragelsessystem, som skolen bygger paa, indtager
gymnastikken en saa fremtredende plads, at det maa vere af
den storste betydning, i hvis h@nder denne undervisning bliver
lagt. Det var for skolen et overordentligt held at kunne knytte
til sig en kraft som Budtz-Jergensen, for hvem gymnastikunder-
visningen var en kunst, der tog hele hans sjl fangen, og hvori
han nedlagde en sum af omtanke og erfaring, der aldrig stand-
sede ved engang fastslaaede resultater, men stadig arbejdede
videre frem for at naa den fuldkommen afstemte kunstneriske
helhed.

Det var en aften, jeg sammen med slgjdskoleforstander
Axel Mikkelsen droftede forskellige enkeltheder vedrerende .den
skoleplan, jeg stod i begreb med at fere ud i livet. Han fore-
slog mig da at betro Budtz-Jorgensen undervisningen i slgjd
og gymnastik, og jeg greb med glede denne anvisning. Jeg
kendte nemlig den unge mand, da jeg havde undervist ham
paa QGalster og Holbglls Kursus og allerede dengang lagt marke
til hans sympatetiske karakter og den ejendommelige, noget
stedige ®rlighed, hvormed han tog fat paa sine opgaver. Hans
udvikling i mellemtiden var mig ubekendt, men gennem mine
forhandlinger med ham blev det mig snart klart, at han netop
besad de egenskaber, som for mig var de verdifuldeste ved
denne undervisning.

Skal gymnastikken blive det for ungdommens udvikling,
som den skal vare, maa den opfattes som en gennem de mange
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aar fortsat systematisk hygiejne, der aldrig jager efter noget gje-
blikkeligt resultat. Alt hvad der tager sigte paa prasentation,
paa konkurrenceopvisninger, paa praemieudvikling af enkelte
elever eller velindeksercerede trupper, er for skolegymnastikken
af det onde. Om i noget fag galder det her at kunne indivi-
dualisere indenfor klassehelheden og holde gvelserne paa det
jevne. Der hgrer til at gennemfgre dette en fuldt ud erlig og
prunklgs natur, hvem alt det uzgte ydre er imod, og en fag-
kendskab, som formaar at komme ind til bunds af @velsernes
udspring og baade vakke elevens impulser og anvise ham,
hvorledes han skal tage fat. Dette er hverken gjort med faste
kommandoer eller med almindelige forklaringer. Der kraves
hertil en stadig iagttagelse af den enkelte og hans ejendomme-
ligheder, en stilferdig ferden imellem eleverne og en evne til
at velge det rette gjeblik og den rette stemning til ligesom i
forbigaaende at give hver enkelt den anvisning, han trenger til.

Stilferdig og nobel i hele sin fremtreeden havde Budtz-
Jorgensen i selve sit vesen en magtig stotte. Hans beherskede
og noget kolige fremtreden baade vandt og holdt eleverne paa
tilstreekkelig afstand. Rent uvilkaarlig virkede han dempende paa
den fremstormende drift, som odelegger saa megen drenge-
gymnastik og forvandler den til formlese og ikke helt uskade-
lige kraftpreaestationer.

Budtz-Jergensen var altid fuldt optaget og havde meget om
prene, men han havde aldrig travlt og blev aldrig stundeslas.
Med en omstendelighed og en grundighed, som ofte kunde
virke meget irriterende paa heftigere naturer, lagde han alle
enkeltheder til rette, hvoraf resultatet skulde bygges op. Ofte
syntes eleverne, at de havde spildt en time, hvor Budtz-Jorgen-
sen ikke kom lengere end til indledningen. Men naar saa for-
beredelserne var endt, folte eleverne hvad de havde vundet, og
hvor let ovelserne selv faldt dem. Disse egenskaber blev en
svaghed hos ham som slgjdl@rer; han blev sjzlden fardig med
et arbejde, og eleverne tabte lysten til at tage fat, fordi deres
arbejde stadig blev kasseret. Men som gymnastiklerer havde
han i denne fremgangsmaade en uforlignelig styrke. Aldre, som
har gjort gymnastik hos ham, vil have erfaret, hvorledes de
enkelte gvelser fuldkomment afpassedes efter hinanden; der var
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over hans timer en kunstnerisk fuldstendighed, som foltes desto
tydeligere, naar han en enkelt gang maatte lade en vikar over-
tage sine timer.

Som alle betydelige mand vandt Budtz-Jergensen sig en
skare venner, der skattede og beundrede hans gerning, men
ogsaa mange modstandere, hvem hans stadige streben fremad,
hans idelige kritik af de ellers fastslaaede resultater var ubehagelig.
For dem blev hans samvittighedsfuldhed til rethaveri, hans om-
stendelighed til en utaalelig mangel paa handlekraft, hans fint-
markende overlegenhed til anmasselse. Men langsomt festnedes
hans anseelse, hans modstandere blev faerre, hans venner flere.
Serlig efier at han i 1903 ved den skandinaviske gymmnastik-
og idretsfest i Stockholm havde vundet almindelig anerkendelse
for sit kvindelige gymnastikhold, kom der over ham en glade
og en sikkerhed, som han overfor den megen modstand tid-
ligere havde haft vanskeligt for at bevare.

Desverre begyndte netop samtidig hans krafter at svinde.
Han overanstrengte sig, som alle brendende naturer er saa til-
bgjelige til. Og da saa den alvorlige sygdom kom, havde han
ingen videre modstandskraft. En gulsot, som ikke blev rigtig
passet, tog haardt paa ham i efteraaret 1906, og da han nazppe
var kommet sig nogenlunde af den, paadrog han sig en heftig
lungebetendelse, der efter en uges sygeleje gjorde ende paa
hans liv.

Den store plads, som vor skole har indremmet gymnastik-
undervisningen, er selvfglgelig begrundet i hensyn, der ikke staar
eller falder med en enkeit mand. Men at vi i de forlgbne aar
med saa stor sikkerhed og utvetydighed har kunnet paavise de
gavnlige resultater for bernenes hele udvikling, som tilfeldet har
veret, derfor har Budtz-Jergensen en sardeles stor del af ren.
Vor skole regner sig det til zre, at vi kunde give en mand
som ham en gerning, som tillod ham at udfolde sine evner.
Derfor staar vi ogsaa med dyb taknemlighed ved den skillelinie,
som for bestandig har bergvet os en saa @rlig og bramfri med-
arbejder og en saa fremragende dygtig og utraettelig fagmand.

C. N. STARCKE.



Nogle bemarkninger om skolegymnastikken

af gymnastiklerer Aage Budtz-Jargensen.

Alle vil vere enige om, at bevarelsen af sundheden er en
pligt, som mennesket har imod sig selv og imod efterkommerne.
Men man treffer ikke den samme enighed, naar spergsmaalet
bliver, hvilke hensyn det enkelte menneske tager til sin sundhed,
idet arbejdet for udkommet og for opnaaelsen af saa hgj social
stilling som muligt, forleder flertallet til at byde legemet an-
strengelser, som ikke er i overensstemmelse med sundhedens
krav.

Eet bor dog alle vere enige om, at den opvoksende ung-
dom holdes borte fra det sociale kaplgb, og at opdragelsen ber
gaa ud paa at gere bernene saa kraftige og modstandsdygtige,
som det er muligt, saa at de som fuldvoksne kan tage virksom
del i livets arbejde.

Det er derfor skolens pligt at sgrge for, at den i sin op-
dragelse af bgrnene ikke legger saa megen vegt paa den aande-
lige udvikling, at den legemlige bliver tilsidesat.

Efterhaanden som kendskabet til menneskelegemet er steget,
og efterhaanden som man har faaet udvidet sin viden om, hvad
der er det mest gavnligt, har man derfor ogsaa givet den legem-
lige opdragelse en stgrre plads i skolen.

Af de midler, man anvender til legemlig opdragelse, har
gymnastik serlig betydning paa grund af den mulighed, man
gennem den har til at udvikle legemet ligeligt og til at oprette,
hvad arbejde eller den gvrige undervisning kan have forstyrret
i dets harmoniske ligevaegt.
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Arbejdets indvirkning paa legemet.

Barnets forskellige beskaftigelser og arbejder udvikler gan-
ske vist dets legeme, men da disse arbejder har et formaal i
sig selv, f. eks. at forarbejde en bestemt genstand, kan der kun
sjzldent tages tilbarligt hensyn til legemets alsidige udvikling,
idet arbejdet maaske ligefrem kraver en uheldig legemsholdning,
eller en saadan opstaar ved, at opmarksomheden er saaledes
festnet paa arbejdet, at der ikke bliver noget af den tilovers til
bevarelse af holdningen. De fleste arbejder og de daglige be-
vaegelser udferes endvidere med ret begrensede sammentraek-
ninger af musklerne, og det er mest bgjemusklerne de tager i
brug, saaledes at disse udvikles paa strekkemusklernes bekost-
ning, hvorved leddenes bevagelighed efterhaanden indskrankes.

Hvor dette gzlder arme og ben, er der maaske ikke tabt
noget vaesentlig ud over den mindre bevagelighed; men hvor
det kommer til at gaa ud over mere livsvigtige organer som
lungerne, naar brystkassen indsnavres og mister sin bevaegelig-
hed, der bliver det et virkeligt tab af sundhed, idet lungernes
virksomhed indskrenkes og derved hele livsvirksomheden
svaekkes. .

Det er nu den egentlige gymnastiks opgave at forhindre
denne skadelige indflydelse i at gore sig geldende og desuden
at udvikle hele legemet paa en saadan maade, at hver enkelt
del faar den udvikling, som den har krav paa.

Uden at undervardere den sfore betydning, som boldspil-
lene har som legemsopdragende middel, ja netop paa grund af
emnets storrelse, skal jeg her undlade at omtale dem og ngjes
med kort at skitsere, hvorledes arbejdet med den egentlige gem-
nastik og legen former sig i skolen.

Gymnastiktimens indhold.

For at opnaa det sterst mulige udbytte af den enkelte time
maa ovelserne valges af en passende styrke og komme efter
hinanden i en saadan orden, at legemet kan taale den storste
samlede anstrengelse.

Timen begyndes derfor med en rekke lettere ovelser for
legemets forskellige muskelgrupper, idet man ved disse gvelser
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opnaar paa en lempelig maade at faa blodet sat i en passende
bevagelse, saa at de efterfolgende kraftigere gvelser kan udferes,
uden at aandedrat og hjerte bliver generet, hvad man vilde ri-
sikere, hvis man for pludselig tog fat paa dem. Paa lignende
maade afsluttes med lettere gvelser som en passende overgang
til den neste times rolige arbejde. Blandt disse sidste gvelser
tages altid en aandedretsgvelse, der ogsaa anvendes i den gvrige
time efter gvelser, der har opjaget blodet eller generet aande-
drettet. Tages der ved slutningen af timen styrtebad, maa der
ligeledes sorges for, at aandedret og blodomlgb er kommen i
ro inden badet.

Imellem de indledende og afsluttende gvelser falder da hoved-
mangden af ovelserne i en time. De bestaar dels af kraftige
kropovelser, der enten ggres uden eller med brug af redskab,
og dels af haevgvelser og forskellige former for spring- og behan-
dighedsovelser. De ordnes paa en saadan maade, at de efter-
haanden stiger i kraft, for atter at aftage i styrke henimod de
afsluttende ovelser.

En serlig gruppe danner de saakaldte spendbajninger, der
er en art holdningsgvelser, ved hvilke man ad mekanisk vej retter
ryggens gverste krumning, som er tilbgjelig til at blive for stor,
idet ogsaa skolearbejdet i flere henseender virker misdannende
paa holdningen.

Det er dog ikke alene ved denne gvelses hjelp, man seger
at forbedre holdningen, men man forlanger, at alle andre ovel-
ser skal gores med saa god holdning, som gvelsens natur til-
lader. Hvor gvelsens form medforer, at holdningen ikke kan
bevares god, indskydes sarlige holdningsavelser.

Jeg vil benytte lejligheden til med det samme at gore op-
merksom paa, at den daarlige holdning undertiden afhanger af
klededragten. Det hender saaledes af og til, at en elev, der
hidtil har haft ret god holdning, faar noget heldende skuldre,
og at denne daarlige holdning ikke bedres trods paamindelser
til ham, indtil jeg en dag opdager, at han under blusen har en
vest eller et livstykke, der er for snavert. Naar bgrnene er i
sterk vakst, kan det selvfglgelig ikke undgaas, at tgjet bliver for
smaat hurtigere, end det slides saa meget, at det af den grund
kan kasseres; men skavanken kan ofte afhjelpes blot ved at flytte
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knapperne. Jeg kunde tenke mig, at man vilde mene, at enhver
omhyggelig moder opdagede den slags ting; men i de fleste
tilfelde vil en for snaver vest ikke vare vanskelig at knappe,
og man er samtidig saa vant til at stille den fordring til tojet,
at det skal sidde glat, hvorimod bevarelsen af den gode hold-
ning og serlig forbedringen af den mindre gode holdning kre-
ver, at tejet er meget rigeligt over brystet.

En snaver skjortelinning eller trykket af en dobbeltknap i
nakken kan paa tilsvarende maade give daarlig hovedholdning.

De forskellige alderstrins gymnastik.

Da det legemlige og det sjelelige liv i mange henseender
hgrer ngje sammen, vil en udvikling af legemet ogsaa medfere
en paavirkning af sjzlelivet. Det er derfor en selvfglge, at man
ved valget af legemspvelser og i deres anvendelse sgrger for at
tage det nedvendige hensyn til det sjzlelige, saaledes at dette
ikke alene ikke svekkes, men saa vidt muligt styrkes.

Men for at bgrnene kan faa det rette udbytte (baade legem-
ligt og sjeleligt) af gymnastikken, maa denne vealges saaledes, at
den er afpasset efter de forskellige aldersklasser, da barnets vaekst
og heie udvikiing medfgrer, at dets behov bliver forskelligt i de
forskellige aldre. Jeg skal ganske kort fremsatte de hovedregler,
man i den henseende folger.

Naar barnet kommer i skole, kommer det fra sit ubundne
liv ind under skolens ordnede arbejde, og for at dette ikke mere
end nedvendigt af barnet skal fgles som en tvang, vil man i hele
undervisningen sgge at lede denne paa en for barnet naturlig
maade. Inden barnet kom i skole, har det faaet sin bevagelses-
trang tilfredsstillet ved at tumle sig i leg; det falder derfor
ganske naturligt, at man i de forste skoleaar fortsetter med den,
idet man gennem legen efterhaanden vanner barnet til den orden
og lyden kommando, som ikke alene det senere gymnastiske
arbejde, men ogsaa skolens gvrige arbejde kraver.

Ogsaa for barnets rent legemlige behov passer legen ud-
merket, idet de rent gymnastiske gvelser vil vaere for trattende,
da barnets hjerne ikke er vant til og heller ikke har godt af at
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arbejde anstrengt, og dets nerver og muskler ikke er i stand til
at udfere lokaliseret muskelarbejde.

Da barnet samtidig i denne periode vokser meget, maa det
ikke ved anstrengende legemsgvelser hemmes i vaksten,” man
skal tvertimod sgge at fremme denne ved at lette vaevene til-
forslen af neringsstoffer, og da disse afgives til de forskellige
vaev af blodet, anvender man saadanne lege, der satter store
muskelomraader i bevagelse, hvilket f. eks, er tilfeldet med de
fleste lgbelege.

Efterhaanden som bgrnene vokser til, forandrer gymnastikken
karakter, idet legen mere og mere indskraenkes, medens de egent-
lige gymnastiske ovelser tager overhaand, saaledes at gymna-
stikken for begrn i 10-aars alderen kun af og til indeholder en
enkelt leg. -

Ved denne alder vil skolearbejdet allerede have haft tid til
at gere sin for holdningen uheldige indflydelse geldende, saa at
man maa begynde paa sarlige ovelser for holdningen (spand-
bgjninger). Da musklerne endnu er spinkle, kan man kun an-
vende lettere redskabsgvelser, hvorimod lgbe- og springsvelser
kan gves, og de kan dyrkes ret lenge ad gangen, da bgrnene
i denne alder har stor udholdenhed ved mindre kraftige gvelser.

Naar muskeludviklingen ved 13-aars alderen tager fart, be-
gynder man at gve de kraftigere redskabsgvelser, som man kan
fortsette med resten af skoletiden, idet der dog maa vises nogen
forsigtighed, medens eleverne er i overgangsalderen, hvor searlig
hjerte og lunger udvikles sterkt, og legemet derfor ikke godt
taaler lenge vedvarende og samtidig kraftige ovelser.

Overanstrengelse.

Medens man i de forste skoleaar sjzlden behgver at veare
bange for, at bgrnene aandelig overanstrenges, saa hander det
senere, f. eks. henimod en eksamen, eller blot paa et tidspunkt,
hvor enten den legemlige eller den aandelige ligevaegt er for-
styrret. Det kan vere enkelte elever, eller, som undertiden i
overgangsalderen, nasten alle eleverne i en klasse, der efter nogle
timers undervisning er matte, og skont de saa faar gymnastik,
meder de til den naste time endnu mattere. Gymnastikken vir-
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ker saaledes ikke altid opkvikkende, da ogsaa den i hgj® grad
kan stille krav til hjernen.

Har eleverne i flere timer haft teoretiske fag, hvor de har
maattet arbejde anspazndt med hjernen, saa vil derved ogsaa
muskler og bevagenerver have sverere ved at lystre ordre; der
vil derfor af eleverne fordres en meget storre indsats af vilje for
at udfere de ovelser, der falder dem lette, naar de er aandelig
friske. Det viser sig saaledes, at gymnastikken ikke saa absolut
altid danner en modvagt til de teoretiske fag, men at den, naar
hjernen i forvejen er traettet, ikke alene ikke virker forfriskende
paa denne, men tvertimod tynger den yderligere.

Man bgr derfor ikke legge gymnastiktimerne lige efter en
rekke for hjernen anstrengende timer; men da timeplanen er
afhengig af lokaler og l®rere, vil det vare umuligt at gennem-
fore, at eleverne mader friske til gymnastiktimerne; lereren maa
da i sit valg af ovelser sorge for, at saa faa som muligt af disse
stiller krav til hjernen, enten ved at skulle udferes szrlig hurtigt
og precist, eller ved at gvelsen i sig selv er indviklet, Man
anvender derimod helst gvelser, der er simple i udfgrelsen, og
som sa@tter temmelig store muskelpartier i bevagelse.

Bad.

Enhver gymnastiktime bor slutte med et koldt bad, da en
fornuftig' hudpleje hgrer med til den legemlige opdragelse, og
man ved at anvende kolde bade bliver mere modstandsdygtig
mod forkglelsessygdomme. Den pludselige afkeling ved styrte-
badet vil desuden pirre nerverne paa en saadan maade, at man
foler sig forfrisket og moder med storre lyst til arbejdet bag-
efter. Det kolde bad er dog ikke tilstreekkeligt, naar huden skal
holdes ren, man maa derfor af og til tage varmt bad. Thi der-
som huden ikke holdes ren, vil dens porer vere forhindret i at
lade de affaldsstoffer passere, som det normale stofskifte fordrer;
og det vil have en skadelig indflydelse paa ens hele legemlige
befindende, om disse gifte faar lov at ophobe sig i blodet.

Endnu skal jeg blot tilfgje et par bemarkninger om for-
sgmmelser.



15
Forsemmelser.

Det hender af og til, at en elev faar en eller anden lille
svaghed, enten det nu er et saar eller anden ydre beskadigelse,
der krever nogen forsigtighed, eller det er hovedpine, hjerte-
banken eller lignende. Det er i saadanne tilfelde ikke altid ned-
vendigt, at eleven fuldstendig fritages for gymnastik, idet han
ofte uden geéne kan vere med til de fleste ovelser. Saaledes
kan elever fgle svimmelhed efter gvelser, hvor de en lille tid
har hovedet nedad, det kan undertiden ogsaa give dem hoved-
pine, ligesom et lidt sterkt lgb eller kraftige spring kan give
hjertebanken; eleven bgr da ikke deltage i disse avelser, eller
kun ggre dem i en afdempet form eller ganske kort tid, hvor-
imod det vil vere synd mod eleven at bergve ham al gymna-
stik paa grund af en saadan enkelt lidelse.

I alle den slags lettere tilfzlde vil gymnastiklereren have let
ved at skenne over, hvilke gvelser eleven kan taale, og hvilke
han bgr undgaa. [ mange tilfezlde ber legen raadsperges, og
denne vil da i sin »attest« kunne meddele skolen sygdommens
art og omfang, saaledes at skolen kan tage tilbgrligt hensyn
til eleven.



Om tilsyn med bgrn.

Nogle vejledende bemarkninger af skolens lzge,
dr. med. P. Lorenzen.

Som lege, og serlig naar man som saadan har meget med
born at gere, kan man ikke undlade at se, at den omhu, som
foreldre i reglen gerne vil vise deres bern, ofte ikke er forbun-
det med tilstrekkelig forstaaelse af, hvad det kommer an paa i
den daglige behandling af et relativt sundt barn.

Ogsaa for det helt sunde barn har det betydning, at klede-
dragt og fode, hvile og bevagelse, formaninger og adspredelser
tildeles i en skgnsom form og mengde og efter en fornuftig
plan, afpasset efter hvert barns individualitet.

I langt hajere grad er dette naturligvis tilfzldet, naar barnet
ikke er helt rask; og paa et ret stort procenttal af nutidens
bern i en hovedstad er der noget at udsztte fra legernes side i
henseende til helbredstilstand. Nervegsitet og lettere kroniske for-
dojelsessygdomme samt rheumatiske lidelser treffer legen over-
ordentlig hyppig, uden at der i hjemmet haves forstaaelse af barnets
akute lidelser, f. eks. en ganske let halskatarrh med lidt feber,
en lille akut fordgjelsesforstyrrelse forekommer hyppigt, uden at
barnet selv er fuldt klar over, at det er sygt; men foraldrene
bor have gjet aabent for dette, thi selv om der ikke er nogen
grund til at iveerksztte en egentlig behandling af saadanne lidelser,
bor der dog tages nogle ganske smaa hensyn dertil. Det er
meget ofte handet mig, at jeg har kunnet paavise en saadan let
sygdom en dag, hvor et af mine bern har varet hvad man
kalder uartigt, gnavent, drillevornt eller lignende. Jeg har i det
hele gjort mig til princip altid at sege en saadan naturlig aar-
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sag saavel til en saadan akut forandring i barnekarakteren som
til en kronisk lidelsestilstand som forklaring paa, at et barn er
nervgst, pirreligt, drillesygt. A

Naturligvis er det altid rigtigt, naar man har anelse om, at
barnet er sygt, da at raadfere sig med en lege, men baade kan
man ved en fornuftig, almindelig hygiejnisk behandling af bar-
net bidrage til at forebygge udviklingen af de omtalte kroniske
lidelser og ofte helbrede eller i det mindste bode paa de engang
opstaaede. Hvor forstaaelsen er tilstede hos forzldrene af, hvor
vigtigt det er at sgrge for barnets legemlige velbefindende, naar
man forlanger, at det skal passe sit arbejde og opfere sig or-
dentligt, opstaar der imidlertid ofte en tilbgjelighed til at tale
med deres bgrn om disse smaa ildebefindender og lere dem
at legge merke til alt saadant, og tilskrive det en betydning,
som det ikke ber have for barnet selv. Barnet bliver derved
ikke blot pylrevornt, men ogsaa sygelig opmarksom paa ting,
som det mangler alle betingelser for at opfatte i rette maalestok.
Forzldrene bgr vaage med den sterste omhu over bgrnenes
helbred, men barnene burde helst ikke ane noget derom.

Hvad angaar klededragten ber hovedprincippet vare det,
at de dele af legemet, som skal vere bekledte, bliver det saa
ligeligt som muligt — den inderste uldtrgje ber f. eks. naa fra
halsen helt ned over maven og ikke vere for kort, hverken for-
oven eller forneden. Naar barnet er rask, saa vel som naar det
lider af en kronisk sygdom, ber man vogte sig for altfor tyk
paakledning — hellere en fornuftig hardning end forpylring.
Hermed vare dog ikke sagt, at ikke en lidt varmere bekledning
af et lidende organ (f. eks. mave eller bryst), naar et saadant kan
paapeges, ikke stundom kan vare meget fornuftig, men saa bor
det ogsaa vere fornuftigt anordnet; ikke som en klat vat paa
brystet eller underlivets forside, men et helt mavebalte eller en
brystbeskytter (tyndt lag vat eller flonel helt rundt om bryst
eller underliv).

Hvad feden angaar, begaas der ofte store fejltagelser, dels
i henseende til kvaliteten af maden og dels i henseende til regel-
massigheden af maaltiderne. Barnet ber have et ordentligt,
nogenlunde solidt morgenmaaltid (malkebrad, grad, sllebrad eller
lignende) og ikke te eller kaffe. Det ber have »skolemaden« i

2
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passende mangde og helst under en nogenlunde appetitlig form,
indpakket saaledes, at den ikke for let bliver tor. Bedst var det
naturligvis, at barnet fik sit middagsmaaltid lige ved hjemkomsten
fra skolen; kan dette ikke ordnes, bor det have et mellemmaal-
tid, og da ber der helst vere et passende tidsrum, inden det
spiser middagsmad. Endelig bgr man ogsaa sgge at danne sig
et begreb om den passende kvantitet af fode; mange foraldre
gleder sig over, at deres bgrn spiser en uforholdsmessig stor
mangde (har en »god« appetit); dette er ofte netop tegn paa
en sygelig sultfornemmelse, og disse bgrn gor man snarest skade
ved at overlaesse deres i forvejen svage fordgjelse med en langt
storre mangde, end den kan fordgje. Lidt »slikkeri» er natur-
ligvis ingen skade til, men bern, som dagen igennem har lej-
lighed til selv at kebe saadant, skader deres fordajelse derved,
at der ikke bliver tilstrekkelig ro for maven til imellem de for-
skellige gange, der spises, at bearbejde, hvad der er budt den.
Bornenes hvile er meget vigtig. Bern ber helst sove ca.
10 timer; de ber helst tidlig i seng, for at de kan komme op
saa betids, at der er tid om morgenen til at faa maaltidet i ro,
faa forberedt sig til skolegangen og helst faa affgringen besorget,
inden de forlader hjemmet; ellers glemmes det let i dagens lab,
eller der er ikke lejlighed til at faa det besorget, naar trangen
dertil melder sig. Det er forbavsende, hvor mange bgrn der
gaar dagevis uden at have haft affering, og det falder hyppig
ikke foreldrene ind at spge grunden til barnets paafelgende gna-
venhed og utilpashed i denne omstendighed, ja, de ved maaske
ikke engang besked med, at barnet ikke har passet sin affgring.
Bevagelse og navnlig i frisk luft treenger barnet til, og er
skolevejen ikke ret lang, maa der bgdes derpaa ved spadsere-
ture; men her er der ogsaa ofte grund til at gere opmarksom
paa, at bliver en saadan for lang, saa at barnet kommer hjem
udaset og dedtret, har man skudt over maalet, og da er det et
sporgsmaal, om man har gjort mest skade eller gavn.
Formaninger ber altid gives under en saadan form, at bar-
net selv forstaar berettigelsen af dem, og de ber gives under en
passende indtrengende form, som staar i forhold til forseelsen.
Adspredelser trenger bgrn ogsaa til, i det mindste lige saa
meget som voksne, men man begaar en stor synd ved at byde
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bern den samme slags fornejelser som voksne. Navnlig saa-
danne, som foregaar om aftenen, og hvortil tiden maa tages fra
nattesgvnen, bor indskrenkes til kun at bydes undtagelsesvis, og
da helst aftenen for en fridag, hvor der saa er mulighed for, at
sovnen kan forlenges noget den paafslgende morgen. Bern har
neppe skade af lette psykiske indvirkninger, saasom teaterfore-
stillinger eller fortzllinger, der kan s=ztte deres fantasi i beve-
gelse, men kraftigere indvirkninger, saasom spggelses- og rgver-
historier, tror jeg, at man ikke ber byde for meget af; i det
mindste er der mange bern, paa hvilke sligt gor saa sterkt et
indtryk, at erindringen om det herte paatrenger sig dem ved
enhver lejlighed; og naturligvis navnlig om aftenen i marke og
stilhed. Det kommer derved till at forkorte og forstyrre den
naturlige, rolige, trygge nattesgvn. At skaffe barn en sund, tryg
sovn er i det hele en meget vigtig ting. Man kan bidrage til
dette, ikke blot ved at serge for, at deres sind er i ro, men
ogsaa ved indretningen af deres leje. Dette ber vare fladt og
ikke for bledt, altsaa uden underdyne; til at legge under ho-
vedet bor der kun vare en lille hovedpude eller en rund polle.
Selv paa et saadant leje indtager bern imidlertid alle mulige
hvilestillinger, skiftende fra den ene til den anden. Det krever
for de fleste mennesker nogen gvelse under sgvnen at indtage
stillingen lige paa ryggen, som dog i lengden er den, der giver
den bedste hvile; man ber derfor jaevnlig @ve bernene i at
indtage denne stilling, naar de legger sig til ro. Lad saa barnet
sove saa lenge som muligt, men sorg for, at det kommer ud
af sengen, saa jsnart det vaagner. Enhver driven og »snuenc
i sengen, efter at det er vaagnet, er absolut ingen nytte til og
medforer let adskillige uvaner, som det bgr beskyttes imod.

2‘



Om tilsyn med berns tender.

Nogle vejledende bemarkninger af cand. pharm.
tandlege Axel Svendsen.

Det er formentlig ikke ubekendt, af hvor stor betydning en
gennemfort rationel mundhygiejne og tandpleje er for den al-
mindelige sundhed. Daarlig tygning af feden giver ufuldstendig
fordgjelse og deraf folgende daarlig ernering. 1 tidens lsb op-
staar fordgjelsessygdomme, ligesom hele organismen svakkes ved
ufuldstendig tilfert ernzring. Searlig vigtig er det at bevare ten-
derne i god stand i barnealderen, saa at de frembyder et godt
tyggeapparat, da det legeme, der befinder sig i udvikling, traen-
ger til mere fuldstendig ern®ring end det fuldt udviklede. Det
forste, den moderne lazge, som er specialist i fordgjelsessyg-
domme, gor, er at sende sine patienter til tandlegen for forst
og fremmest at vare sikker paa, at de har et godt tyggeapparat,
thi ellers er han i reglen magteslos.

Der er ingen tvivl om, at tandcaries er den hyppigste af
alle sygdomme og tillige den mest smitsomme.

I folge undersggelser foretagne i Kgbenhavn dels paa bern
fra kommunens skoler og dels paa bern fra bedre privatskoler,
viste det sig, at tandsygdomme fandtes hos 93 /o af bgrnene
fra kommunens skoler og paa 80°o af bernene i de private
skoler. Dette er en kendsgerning, som vi ikke kan komme uden
om. | folge underspgelser i udlandet ser det ogsaa sorgelig
ud der. 1 Hamborg er 96°%o, i Ungarn 87°0 og i England
77 %0 af begrnene mere eller mindre tandlese. Hos Englenderne.
hvor der allerede i nogen tid har veret ansat tandleger ved
skolerne, er tallet lavest. lkke alene giver daarlige tender et daar-
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ligt tyggeapparat, og daarligt tygget er daarligt fordejet, men
de hule, carierede tander huser tillige et utal af bakterier og
garsvampe, som blandes med feden, og derfor vil der stadig
vare et baade mekanisk, kemisk og infektigst moment tilstede
til udviklingen af mave- og tarmkatarrh, som derfor ogsaa ind-
finder sig tidligere eller senere.

At dette ikke blot er teori, men en praktisk erfaring til-
lige, ser man bedst af, at mange patienter med daarlig mave
og tarmkanal efter at have passeret alle mulige kursteder uden
nytte, forst bliver helbredede, naar de har faaet et godt tygge-
apparat. Ved siden af denne fare for fordgejelsesorganerne rum-
mer de carierede tender i deres hulheder difteritibaciller, tuberkel-
baciller, almindelige betendelsesbaciller, mikroberne for den has-
lige og farlige sygdom aktinomycose (der ligner tuberkulosen
og hyppig tager udgang fra tenderne) og mange andre bak-
terier. Saaledes bliver de hule tender udrugningssteder for mi-
krober, der dels kan medfere farlige almindelige infektioner, dels
lokale betendelser (i kaberne og halskirtlerne), der kan vere
meget ubehagelige.

Man kunde nu spgrge: hvorfor er tenderne saa daarlige
nuomstunder?

Svaret derpaa er, at tandcaries er en kultursygdom. Vore
tender degenererer. Forfinelsen af maaltiderne faar ikke blot be-
tydning derved, at tyggeredskaberne gves mindre, hvorved de
bliver daarligere udviklede, men ogsaa ved retternes kemiske
sammensatning. Afskalningen af kornet ger brodet fattigt paa
kalk, ligesom fodringen af kreaturerne ogsaa er anderledes end
tidligere, hvilket altsammen bergver t@nderne deres vigtigste be-
standdel: kalken, Den forholdsvis blode fode, vi nyder, gor,
at resterne lettere bliver siddende imellem tenderne og frem-
kalder garing, hvorved der dannes syrer, som oplgser emaillen,
det beskyttende dekke for tandbenet. De meget hgje eller lave
varmegrader, hvorved fode og drikke indtages, bidrager ogsaa
deres til tendernes odeleggelse. Naar der er blegsot, engelsk
syge eller andre konstitutionssygdomme til stede, gaar destruk-
tionen som bekendt sarlig hurtig for sig. Og begge disse
aarsagsmomenter finder vi ligeledes overordentlig udbredte i
moderne civiliserede samfund.
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Af alt dette fremgaar bestemt, at tandcaries er umaadelig
udbredt og er af en saa stor betydning i forskellige sygdommes
aarsagsforhold, at der kreves serlige foranstaltninger imod dens
udbredelse.

Hvori skal nu disse foranstaltninger bestaa?

Forst og fremmest maa vi huske paa, at al hygiejne hviler
paa renlighed, som saaledes ogsaa er det vigtigste moment i
tandhygiejnen. Til at holde tenderne rene er tandpulver absolut
nedvendigt. De fleste mennesker begaar den fejl at bruge intet
eller for lidt tandpulver. Man skal bruge meget tandpulver, saa
at man er vis paa, at det ikke blot bliver en illusion, at man
borster med pulver. Omtrent en teskefuld pulver for hver rens-
ning vil vere passende, og som saadant kan feldet kridt anbe-
fales. Det faas paa apoteket eller hos en materialist og kan for
velsmagens skyld tilsettes pebermynteolie eller et andet velsma-
gende corrigens. Man ber helst berste med det terre pulver,
som da suger slimen af tenderne og renser dem. Berstningen
maa ske paa langs af tenderne, ikke paa tvaers, ligesom man
vilde rense en kam. Borstningen ber begynde, saasnart barnet
kan bruge en borste; for den Tid ber tenderne renses ved af-
terring med en bled klud. Dernast ber man serge for, at der
aldrig i munden findes noget, der vanskeligger eller umuliggor
rensningen. Delte gor alle redder og hule tender. Derfor er
det rigtigt, at alt, hvad der kan kureres, plomberes, og alt andet,
som ikke kan plomberes, treekkes ud. For at holde tenderne i
kondition, skal de benyttes; man maa derfor skifte med tygnin-
gen i begge sider. Har man en gm tand, bevirker dette, at
tygningen til den side suspenderes, og derved forfalder teenderne.
Tandsygdomme er meget smitsomme, saa at en syg tand straks
smitter de andre, hvis den ikke bliver kureret, 2: plomberet eller
fijernet. En meget udbredt antagelse er det, at kun de blivende
tender ber plomberes, derimod ikke malketenderne. Dette er
en stor vildfarelse. Melketenderne bgr ligesaa fuldt plomberes
og renses som de blivende. Barnet har jo i lang tid kun sine
melketender som tyggeapparat; er de daarlige, da kan det jo
ikke tygge sin fode i den allervigtigste udviklingsperiode. Ligesaa
skiftes teenderne jo ikke paa engang; en lang periode staar malke-
tender og blivende tander side om side i munden, og de daar-
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lige malketender vil smitte de blivende, efterhaanden som de
bryder frem. Derfor maa mealketenderne konserveres fuldt saa
godt som de blivende tender.

Ingen sygdom kan forholdsvis i saa lang tid forblive upaa-
agtet som tandcaries, idet den i begyndelsen er vanskelig at
opdage for den, der ikke kender forlgbet, da den udvikler sig
skjult og forst manifesterer sig ved den indtredende smerte.
Tillige er det umuligt for legfolk at underseoge deres bgrns
tender, idet hullerne jo kan opstaa paa de flader, der vender
bag til og imellem tenderne, hvilke huller kun kan opdages
ved hjalp af s@rlige instrumenter som sonder, spejle o. s. v.

Ligesaa er det meget vigtigt i den periode, hvori tandskiftet
foregaar, at det bliver passet, at dette foregaar rigtigt, saa at
tandrekken bliver saa fuldkommen som mulig. Derfor er et
regelmassigt eftersyn af bernenes tender (ligesom af voksnes),
hojst gavnligt og nedvendigt, for at det straks kan blive op-
daget, naar de er angrebne. Institueres behandling i tide, da vil
denne kunne foretages uden smerte, og faren for smitte er afvaerget.



Nogle bemarkninger om elevernes ernaring.

Ved flere lejligheder er der her ved skolen paa mgder med
foreldrene blevet droftet de vigtigste af de spergsmaal, som
maa paatrenge sig enhver skolemand, der vil skabe de gunstigst
mulige vilkaar for elevernes udvikling ved at bevare deres arbejds-
kraft frisk og usvakket og holde deres fantasi og foretagsomhed
vaagen. | den forlgbne vinter har det sarlig varet spgrgsmaalet
om elevernes ernazringstilstand, som har skudt sig i forgrunden,
og som resultat af, hvad der saaledes er fremkommet, skal jeg
fremsette folgende bemarkninger:

Blandt de mange andre grunde, der kan vare til, at elever-
nes arbejde bliver utilfredsstillende i de sidste af dagens skole-
timer og deres lereevne mindre, maa man utvivisomt ogsaa
regne med, at de er sultne. At tvinge et barn, der er sultent,
til at arbejde anstrengt, forer ikke alene ikke til noget serligt
godt resultat, men kan ogsaa bringe varig skade. Som ethvert
organ, der overanstrenges, lider ogsaa hjernen skade, naar dens
arbejde fores ud over de granser, dens gjeblikkelige energi
anviser. Overtrethed er usund; hjernens udmattelse, enten den
viser sig i slgvhed eller exaltation, er det i serlig grad, fordi
folgerne af den faar en saa langt videre indflydelse, end svek-
kelse af ethvert andet organ. lkke alene tenkeevnen lider skade;
den frugtbare fantasi forsvinder, mennesket bliver fattigt paa
ideer. Livsmodet svaekkes, handlekraften undergraves, og mange
af de vigtigste legemlige livsfunktioner forstyrres. Medens folke-
skolen forlengst har varet nedt til at regne med elevernes
mangelfulde ernzringstilstand, har de private skoler paa grund
af de bedre vilkaar, deres elever lever under, ikke falt deres
opmarksomhed hendraget paa dette spergsmaal. Men en slet
erneringstilstand behgver ikke at skyldes fattigdom; den kan
ogsaa skyldes en utilstrekielig ordning af erneringen i skole
og hjem.
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For det forste moder mange elever paa skolen uden at
have spist sig ordentlig matte hjemme. Meningen er ikke, at
born skal overfodres, men de skal om morgenen have et sundt,
nerende maaltid, som virkelig matter dem. Ofte forsgmmes
dette, fordi der ikke i hjemmet er tid til at sgrge for det, inden
bornene gaar. Nutidens livsforelse med den sene sengetid be-
virker ofte, at morgenerne bliver noget forjagede. Serlig lidt
nervgse bern viser da kun ringe madlyst, straks efter at de er
staaet op, og de gaar saaledes halv- eller helsultne til skolen.

Den medbragte skolemad bliver ofte forteret endnu inden
bornene har naaet skolen, eller i de forste frikvarter. Folgen
deraf er, at eleverne gaar hele den ovrige skoletid uden mad,
og i de sidste timer bliver de da naturligvis mindre arbejdsduelige.
Ved vane sloves deres opmerksomhed for denne ubehagelige
sulttilstand, og i stedet for en god og sund laengsel efter et
maaltid skaber den en usund lyst til gnaskeri af forskellig art.
Jeg navner blot dette i forbigaaende, at de bern, der gaar sultne
fra skole, er langt mere udsatte for alle kagebutikkernes fristelser.
Det er vel nok i mange hjem ordnet saaledes, at der staar et
maaltid parat til bernene, naar de kommer fra skole. Men dette
hjelper hverken paa deres sultne tilstand i de sidste skoletimer
eller paa deres trang til slik paa hjemvejen og deres nedsatte
modstandskraft over for fristelserne, som de mgder.

Endvidere er der mange elever, som af en eller anden
grund ikke spiser deres medbragte smorrebrod. Det er her ved
skolen henved en femtedel af eleverne, dette galder om. Skent
eleverne har en fast og rigelig spisetid, hvor de ikke faar lov
til at gaa ned og lege, er der alligevel mange, som enten slet
ikke spiser, eller ikke spiser op. For enkeltes vedkommende
kan grunden sgges i krasenhed, idet smgrrebrodet er blevet
dem for tert eller for uappetitligt. Men for de flestes vedkom-
mende maa grunden sikkert spgges i, at de er for optagne til at
fole lyst til at spise. Nogle enkelte har ingen appetit, fordi de
har fyldt sig med slik af forskellig art.

At raade bod paa disse uheldige forhold er ikke nogen let
sag. Utvivlsomt vil blot det, at baade skole og hjem har op-
merksomheden henvendt paa, at her er noget at rette, fore til
en vasentlig forbedring. Hvis hjemmene sgrger for, at ber-
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nene gaar matte i skolen, og denne serger for, at frokostspis-
ningen foregaar paa et passende tidspunkt og med tilstrekkelig
tid og uforstyrrethed, vil der for de fleste elevers vedkommende
vere naaet en god og tilfredsstillende ordning. Men der bliver
dog stadig et betydelig antal elever tilbage, som dels trenger
til en anden ordning af deres ernzring, dels odelegger deres
appetit ved slikkeri. Slikkeriet skader ikke alene ved at for-
derve maverne, men ogsaa og vistnok mere ved den vane til
sterk pirring af smagsnerverne, som det medferer. Under nu-
tidens forhold vil det ikke vare muligt at afholde bern fra
slikkeri, dertil er fristelserne for store og for mange og adgan-
gen til at skaffe sig slik for let. Men mulig kan denne trang
ledes ind i fornuftigere baner, ved at hjemmene giver bernene
en rimelig adgang til disse nydelsrr, men kun efter at de har
spist et sundt maaltid og kun efter endt skoletid.

At forvaenne bern med sarlig lekker skolemad er ufor-
nuftigt. Men lige saa fejl er det at give dem mad, som enten
er uappetitlig eller usmagelig. Der er smorrebred, som er
serdeles tiltalende, naar det er frisk smurt, men ved at ind-
pakkes og ligge nogen tid bliver utiltalende. Noget bliver
genyemsivet og halvtopbladt eller klumpet sammen, andet bli-
ver tert og smuldrende. Saadanne hensyn vilde hjemmene uden
at forvenne bgrnene sardeles let kunne tage.

Men selv om alt dette sker, bliver der endnu en del til-
bage. Der er bgrn, som trenger tll mere eller hyppigere mad,
og tanken om at kunne byde dem et lille ekstrafoder henimod
skoletidens slutning trzenger sig uvilkaarlig paa,, Mange gange
har jeg kureret saadan et lille vasen, der havde hovedpine eller
folte sig utilpas, ved at give ham et par abler el. desl. Syg-
dommen var, naar han havde spist, som blast bort.

Det er min. overbevisning, at der i disse ernazringsforhold
ligger en vigtig opgave for skolerne og hjemmene at lgse, og jeg
vilde veare alle de foraldre taknemlig, der vilde give deres
bistand til at skaffe klarhed over, hvorledes det forholder sig
med deres begrn, og hvorledes de kunde tenke sig at ordne
erneringen paa bedste maade.

C. N. STARCKE.



Skoleefterretninger.

Ved den i Juni—jJuli 1900 afholdte alm. forberedelses-
eksamen og 4de klasses hovedeksamen fungerede af undervis-
ningsinspektionen hr. docent, dr. phil. Niels Nielsen som censor
i matematik.

De beskikkede censorer var:

I Dansk: hr. adjunkt @ligaard.
Engelsk: hr. cand. mag. Hopfner.
Tysk: hr. cand. mag. Mohr.

F k: )
Lﬁir:ls: }hr. cand. mag. N. C. Nielsen.

Historie: hr. dr. phil. Moltesen.

Geografi: | . '
Naturhistorie:  Nf- inspektor Waoldike.

Fysik: hr. cand. mag. Smith.

Folgende elever indstillede sig:

Til almindelig forberedelseseksamen:

1. Svend Elberg Andersen, son af telegrafist A.
2. Borge Andresen, son af enkefru A.
3. Helge Ryder, sgn af kaptajn i marinen R.

Til Latinpreven for 4de klasses hovedeksamen:

1. Harry brandt, sen af lerer B.
2. Gustav Lorenzen, sen af dr. med. L.
3. Gustav Starcke, son af skoleforstander, dr. phil. S.

Til 4de klasses hovedeksamen uden Latin.

Julius Axelholm, sen af grosserer A.

Ejnar Erichsen, spn af urtekremmer E.
Hakon Grut, sen af fabrikant G.

Haakon Hejlessen, son af skuespiller H.
Knud Flemming Nielsen, segn af kontroller N.
Anton Tvilstegaard, sen af overportor T.
Gudom Traberg, sen af maskinmester T.
Poul Ussing, sen af maskinmester U.

Knud Wodskou, sen af bogholder W.
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Almindelig forberedelseseksamen.
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4de klasses hovedeksamen.
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Da skolen ved ministeriel bevilling har ret til at lade proven i Latin opsa®tte til udgangen af 1lte klasse, kan
der endnu ikke gives nogen hovedkarakter for denne eksamen for det sidste holds vedkommende.
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Laererpersonalet:

Hr. H. S. Albrectsen, cand. mag.: Fransk.

Hr. A. C. Andersen, cand. phil.: Dansk, Engelsk, Matematik.

Hr. E. Andersen, cand. mag.: Latin, Tysk, Engelsk.

Hr. Bentzen Bilkvist, kunstmaler: Tegning.

Hr. G. Christensen, mag. art.: Dansk, Latin, Historie, Sang,
Stenografi.

Frk. 1. Christiansen: Slgjd, Skrivning.

Hr. A. Dam, mag. art.: Dansk, Engelsk.

Hr. K. Didriksen, eksam. lerer: Naturhistorie, Geografi, Fysik,
Dansk, Gymnastik, Sang.

Fru H. Friis, eksam. lzrerinde: Dansk, Regning, Skrivning,
Historie, Religion, Haandarbejde.

Frk. N. Gertz, stud. mag.: Fransk.

Hr. H. A. Hald, inspektor: Regning, Matematik, Fysik, Natur-
historie.

Hr. A. Herning, kunstmaler: Tegning, Skrivning.

Hr. H. Hoffding, mag. art.: Historie, Dansk.

Frk. E. Jensen, eksam. larerinde: Dansk, Regning, Skrivning,
Historie, Religion.

Hr. P. Jorgensen, stud. mag.: Gymnastik.

Frk. H. Kalkau: Slgjd, Tegning.

Hr. K. Kofoed, stud. mag.: Regning, Naturhistorie, Fysik.

Hr. C. Lambek, cand. phil.,, forfatter: Dansk.

Fru N. Lenborg-Nielsen: Slpjd, Gymnastik.

Hr. D. Nielsen, dr. phil.: Tysk.

Hr. C. Riisgaard, cand. teol.: Religion.

Frk. /. Rubin: Slgjd, Gymnastik.

Hr. K. Sindballe, stud. mag.: Matematik.

Frk. U. Starcke, stud. mag.: Fysik.

Hr. C. N. Starcke, dr. phil., forstander: Historie, Geografi,
Sundhedslare, Tysk.

Hr. K. Vedel, cand. mag.: Gymnastik, Naturhistorie, Geografi.

Hr. P. Wulff, eksam. lerer: Regning.
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Undervisningen.

Lektionsplanen har varet ordnet som de foregaaende aar.
Hver lektion varer 40 minutter, hvorefter der er 5 minutters
ophold. Midt paa dagen er der en hel time fri fra 111—]12%0
for 1.—8. klasse; 1.—5. klasse har haft gymnsstik hver dag,
6.—11. klasse 5 gange ugentlig. Efter hver gymnastiktime har
eleverne faaet styrtebad, om sommeren koldt, om vinteren mildt
tempereret. 1 styrtebadet har dog Iste klasse ikke deltaget for
hen paa foraaret. I maanederne August— September og fra Iste
April har 1.—8. klasse haft sport i overensstemmelse med pro-
grammet,

Ugentlige lektioner i de enkelte fag:
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Fagplan.

Dansk.
Forberedelsesskolen.

Iste klasse. Vegten legges paa samtale og lesning af
skrevne ord og s@tninger, der oplgses i bogstaver, senere i sta-
velser. Det maal af leseferdighed, der tilstrebes, skal kun vere
en langsom oplasning af setninger med korte og letkendelige
ord. Hovedvagten legges paa at udvikle barnets sprog ved
analyse af billeder og gengivelse af hgrte historier.

2den klasse. Laseferdigheden udvikles. Billedanalysen fort-
szettes dels under lasningen, dels i egne timer, hvor der over
billederne formes smaahistorier, der skrives paa vagtavlen og
bruges til hurtiglesning. Genfortelling bruges dels til at sikre
forstaaelsen af det leste, dels til at udvikle barnets evne til at
udtrykke sig klart og nejagtigt.

3die klasse. Ovelserne fortsettes fra de tidligere aar. Op-
l@sningens naturlighed og rette betoning indeves ved gentagelse
af smaa historier. Den sproglige sans udvikles ved iagttagelse
af orddannelse, ords afledning, underforstaaelse, setningers om-
skrivning fra poetisk til prosaisk form, forskel mellem lange og
korte vokaler. '

I lzeseferdighed kreves nu erhvervet evne til at kunne lase
flydende et ikke svert stykke af passende indhold.

Afskrivning oves efter s@tninger paa vegtavlen, der succes-
sivt udslettes.

4de klasse. Der fortszttes med lazsegvelserne og mundtlig
genfortelling som ovelse i at forme sproget og udtrykke tanker
i sammenhang. Der skrives fellesstile over genstandsanalyse
med en logisk ordnen af setningerne. Stavning @ves, og enkelte
vers leres udenad.

Ste klasse. Forskellen mellem navneord, tillegsord og ud-
sagnsord samt brugen af subjekt og verbum lares. Brugen af
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punktum og de vigtigste kommaer indoves. Nogle vers leres
udenad. '

Afskrivning og noget diktat drives paa skolen. — Hjemme-
stile efter billeder af dyr eller som genfortzlling.

Mellemskolen.

Danskundervisningen i mellemskolens forskellige klasser byg-
ger paa hvad der er lart i forskolen og tilstreber formelt et
storre og storre herredesmme over sproget og reelt en dybere
indtrengen i et mere og mere kompliceret indhold. Midlerne
hertil er sproglige undersggelser, stil og opl®sning.

I grammatikundervisningen legges vaegten ikke paa rubricering
og terminologi, men paa en sproglig iagttagelse, der er en indholds-
fordybelse og en tankemassig tilegnelse. Som undersggelsesemner
kan navnes: lagttagelse af hvor Biled hgrer hen — overgange
mellem ordklasserne — tillegsbestemmelser (genitiver — partici-
pier — relative setninger) — ordstilling — sammensatningers art
og leddenes indbyrdes forhold (bgrnemalk — karnemalk —
gedemzlk) — overforte udtryk — tvetydige sztninger, hvor
betoningen @ndrer meningen — sztningsanalyse efter forestillin-
gernes indbyrdes sammenhang og forhold o. s. v.

Diktat skrives i alle mellemskolens klasser. 1 6.—7. klasse
oftest en mindre historie eller anekdote — i 8.—9. klasse efter
verdifulde stykker af dansk prosa, serlig nyere literaturs, saasom
smaa afsluttede karakteristiker eller naturskildringer.

Hjemmestilene skrives i 6.—7. klasse for den storste del
over billeder af historisk, etnografisk eller naturhistorisk indhold.
Enkelte genfortzllinger og lettere beskrivelser ind imellem. [ de
to aldste klasser faar stilene et friere prag, ofte over faglige
emner eller feanomener fra elevernes daglige liv, saa at stoffet
ikke skal opdages af dem, men bringes til klarhed og ordnes.
Dispositionsgvelser drives, hvor stoffet frister til opremsning (f. eks.
Vore samfardselsmidler — naringsmidler o. L.).

Undervisningen i oplesning seger at nzrme denne til den
frie naturlige fortelling. Den tilstreber forst og fremmest ved
kraftige betoninger at faa det for tanken vasentlige klart belyst,
om muligt ogsaa at fremkalde den stemning, der giver fore-
stillingsbillederne liv. Den drives baade af elever og lerer.
Allerede delvis i 6te og helt i 7de klasse erstattes l®sebogen af
litteraturveerker, der gennemgaas helt eller (undtagelsesvis) i
brudstykker. Der lases fortrinsvis betydeligere varker af den
danske litteratur, ogsaa den nyeste, men ogsaa den gvrige nor-
diske litteratur og gode oversazttelser af fremmed benyttes. Som
prover paa, hvad der hyppigt leses, kan navnes:

3
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Njals saga. — Jakob v. Thyboe, Jeppe, Maskeraden. — Ha-
kon Jarl, Hroar og Helge, Aladdin. — Landsbybernene. — Pre-
sten i Vejlby, Hosekr@mmeren, E Bindstouw, En landsbydegns

dagbog. — Hijortens flugt, Ristestenen. — Commissionairen
(Carl Bernhard). — GCenboerne. — Benedikt af Nurcia. —
Goldschmidts »Fortallinger fra min onkels hus«, Auromche Natter-
gal. — Andersens Eventyr."— Drachmann: Skorstensfejerens for-
telling af »Derovre fra grensen« og Semandshistorier. — Schan-
dorph: En behagelig juleaften. — Rist: En rekrut, Efter Dybbgl. —
Pontoppidans fortellinger. — Andersen Nexa: Lotterisvenskan.
Ibsen: Kongsemnerne. — Bjgrnson: En glad gut. — Be-
gyndelsen af Paa Guds veje. — En roman af Lie og Kielland. —

Kapitler . af Ggsta Berling og enkelte af Lagerlafs mindre for-
tellinger. Fanrik Stal paa Svensk.

Tolstoj: af »Krig og fred« (f. eks. Borodinoslaget), Gorki:
»Vennerne«. Kipling: - Stilk og Co., Junglebogen. Dickens
Julefortellinger, Oliver Twist. — En komedie af Moliére og en
tragedie af Shakespeare.

Regning.
Forberedelsesskolen.

Iste klasse. Talbegrebet dannes ved telling af konkrete
elementer. De element@re taloperationer med benazvnte tal under
20 indoves anskueligt, saaledes at ethvert tal dannes og igen
deles paa saa mange maader som muligt. Som hjelpemidler
bruges tarninger, pinde, kvadreret papir, der koloreres. Naar
nogen sikkerhed er naaet, indeves taltegn og senere regnetegn.
Alle regningsarter med tallene under 20 foretages. Ved divi-
sionen indoves baade et tals deling i lige store dele og udtagelse
af et mindre antal af et storre. Al regning er hovedregning.

2den klasse. Talbegrebet udvides til 100, idet der stadig
sorges for, at regneoperationerne forstaas og gennemskues af
eleverne. Gennem geometrisk fremstilling og konkrete regne-
elementer bringes tallenes hoveddele til at trede frem, og ved
enhver udregning gaas der ud fra hele tiere.

Der foretages maalinger og regning med benyttelse af de-
cimalsystemet.

- Alle gvelser er hovedregning. Tabel opskrives, naar den
er dannet af eleverne selv.

3die klasse. Talbegrebet udvides til 1000 gennem mont,
maal og vegt, idet tallenes hoveddele stadig fremhaves (tiere,
hundreder). Tallene kan opskrives paa tavlen, men regningen
udferes i hovedet og altid forfra.

Tabelgvelse med addition og subtraktion af samme tal
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(600 -- 13 -1- 13 . . . .). Multiplikation og division med et-
cifret tal. Ved maalinger anskueliggeres brgksbegrebet.

Regler for skriftlig regning indgves.

Opgaver af statistisk art.

4de klasse. Ovelser i talskrivning og tallesning. En tabel
dannes. De 4 regningsarter gves som tidligere over mgnt, maal,
vaegt, tid, men ogsaa i mere sammensatte tilfelde. Lidt ele-
menter forholdsregning (1 & — 13 gre — 15 & . 6 & — 42
gre — 1 ® .4 6% —68gre — 7% .5% — 23 gre — 20 @)
En gang ugentlig hjemmeregning.

Ste klasse. Ovelser i forholdsregning fortsat. (7 & 65 ore
— O ®). Vurdering af brgksfacit. Metersystemet anvendes med
decimalbrgk. Alle regningsarter med decimalbrek gennemgaas
med undtagelse af brudt multiplikator og divisor.

Qvelser med meter, gram, liter, [ ] meter, kubikmeter, vaegt-
fylde bestemmelser.

Jevnsides med hovedregning drives klasseregning med gvel-
ser i orden og opstilling til skriftlig regning og vurdering af
resultatet.

Mellemskolen.

6te klasse. De 4 regningsarter med almindelig brek og
decimalbrgk. Decimalbrgk som falles udtryk for alle. Forholds-
regning med anvendelse af bregk og simple tilfzlde af sammen-
satte forhold. Addition af uensbenavnte brgker ved oplesning
i faktorer. Storste falles maal ved oplesning i faktorer.

7de klasse. Procentregning, elementer handelsregning,
delingsregning, »kaderegning«, blandingsregning uden ligninger.

8de klasse. Handelsregning: tab, fortjeneste, -tara, netto
o.s.v. Ligefrem, omvendt og sammensat forhold. Kadereg-
ning, blandingsregning.

9de klasse. Obligationer, veksler, aktier, diskonto, forsik-
ringsforhold, rentesregning. Flade og rum, maal og multiplum.
Blandede opgaver.

Naturhistorie.
Forberedelsesklasserne,

Iste klasse (*/: time). Beskrivelse af dyr, som bgrnene i
forvejen har lidt kendskab til (hest, hund, kat, kanariefugl, graa-
spurv o. fl. Beskrivelse af enkelte planter, som bgrnene i for-
vejen har cet (vintergek, hyazint, tulipan, anemone, bogegren
0.a.). —

2den klasse, (*/2 time). Skovens dyr (egern, maaren, skov-
mus, ugle, bogfinke, mejse, spaztte, skovdue, rev, hjort 0. a.). —
Nogle faa skovplanter, anemon, vorterod, guldstjerne, konval, grene

3;)(
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af de alleralmindeligste skovtraer. Spiringsgvelser med spirekasse
(ert, pralbgnne, hestebgnne, byg).

3die klasse, (1 time). Havens og markens dyr (pindsvin,
rotte, mus, muldvarp, svale, flagermus. spurv, ster, agerhgne,
raage, hare o.a.). — En del markplanter (rug, byg, havre,
hvede, arter, klgver, agersennep, stedmoderblomst, forglemmigej,
ranunkel, engblomme, klinte, kornblomst o. a.).

4de klasse, (2 timer). En rakke svemmende dyr (and,
maage, sgpapegoje, frg, salamander, torsk, gedde, forel, krebs,
vandkalv, igle 0. a.). — Nogle vandplanter (aakande, vandra-
nunkel,Zandemad, siv, marke, iris, dunhammer o. a.).

Ste klasse, (2 timer). Gennemgang af indre organer og
deres egenskaber (skelet, muskulatur, aandedrets- og fordgjelses-
organer, huden). Kun elementere morfologiske forhold behand-
les (pattedyr, fugl og fisk). Sammenligning mellem tidligere
behandlede former, systematiseringsgvelser. Almindelig gennem-
gang af planters hoveddele og deres morfologiske forhold paa
grundlag af hensigtsmassigt valgte plantetyper.

Mellemskolen.

6te klasse, (2 timer). Pattedyr og en del fugle. Typer
gennemgaas og systematiseres ved indbyrdes sammenligning.
Gruppering af forskellige arter om de grundigt behandlede typer.
Gennemgang af ca. 15 plantetyper med indbyrdes sammenlig-
ning. F. eks. | Efteraarstimer: Blaeresmelde, katost, dueurt, kar-
toffel, devnzlde. 1 foraarstimer: Vorterod, guldstjerne, lungeurt,
kodriver, kirsebazr, valmue, agersennep, hestekastanje, lgn, rose.

7de klasse, (2 timer). Fortsaettelse af fugletyper. Dernast
padder, krybdyr og fisk. Typebeskrivelse, sammenligninger og
grupperinger. Gennemgang af ca. 10 typer, sammenligninger
og grupperinger. F. eks. [ efteraarstimer: Brunrod, gulerod, klokke,
solsikke. I foraarstimer: Vintergek, konval, @ble, ribs, syren,
skovmarke. Brugen af en flora indeves ved bestemmegvelser
paa skolen.

8de klasse, (2 timer). Hvirvellsse dyr med storst vegt
lagt paa hgjere staaende og almindeligt forekommende former.
Fortsettelse af typebehandlingen. F. eks. I efteraarstimer: Lyng,
bolle, vejbred, rajgres, nalde. | foraarstimer: Pil, iris, gogeurt,
star, pileurt, malde, gran, mangelgv, skovgras, jomfruhaar, blere-
tang, champignon. — Fortsattelse med bestemmegvelser efter
floraen, saaledes at oversigten over systemet vasentlig festnes
ved brugen af denne.

9de klasse, (4 timer). Elementer af org. kemi: forbran-
dingsprocesser (kul, kokes, gas, tjeere m. m.). Animalske stoffer,
ernzringsstoffer og plantestoffer ved elementar kvalitativ behand-
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lig, stofskifte og omdannelse. —Menneskelegemets fysiologi og
sundhedslere. Plantefysiologi, ernzring og stofskifte. Oplags-
naring og dennes organer. Forsgg, fortsat brug af floraen.

Fysik (& astronomi).
Forberedelsesskolen,

Iste klasse. Farver. Kendskab til de forskellige farver
og nuancer inden for hver farve indeves. Ordning af farvede
garndukker efter farvelighed, ordning af ensfarvede garndukker
med forskellig lyshed.

Former. Vurdering af terning, firsidet prisme, tresidet
prisme, pyramider, kegle og kugle. Systematiseringsgvelser med
forskelligt formede genstande. Eksempler paa sammensatte og
uregelmassige former.

Tilstandsformer. Faste legemer karakteriseres ved den
bestemte form, vurdering og iagttagelse af eksempler.

Flydende legemer, formveksling og ovrige egenskaber. For-
skelle paa fast og flydende.

Luft paavises, forsog med dens mest umiddelbare egen-
skaber. Is, vand og damp.

Faste tings egenskaber. Glat og ru, farvet og gennem-
sigtig, elastisk og uelastisk, sejg og sker, hul og massiv o. m.

Bevaegelsesarter. Fremadskridende, roterende og svin-
gende bevaegelser. Smaa forseg og systematisering af kendte
bevegelser. Samtale om solen, maanen og stjerner, taage, skyer
og klar himmel.

2den klasse. Farver, Former og Tilstandsformer re-
peteres og gennemgaas mere udforligt. Faste stoffers egenskaber
udferligere. Haarde og blede; eksempler paa formspandighed
(bojning, trekning, snoning og sammenpresning).

Skgre stoffers pulverisering; pulvere, vasker.

Blandinger af fast og flydende, oplgsninger. Bundfeldning
og filtration; inddampning, terring, kogning og fortetning.

Lengdemaaling med et maalenavn; lengdevurderinger.

Vegtsammenligninger, vejning med et maalenavn. —

Klar himmel, sol, maane og stjerner, taage, skyer, regn, hagl,
sne o. m.

3die klasse. Ligevagtsstillinger af en vagtstang. Veagt-
stangsprincippet ud fra mange gvelser. En- og toarmet vagt-
stang. Systematisering af kendte vagtstenger; fysisk samtale om
slgjdredskaberne.

Luftens egenskaber lidt udferligere; vadsketryk og lufttryk
ud fra smaaforsgg med vand. Pascals, Bogles forspg, forsog
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over sidetryk; forbundne kar, haarrer; vandspring, vandvaerk og
vandledninger.

Bevaegelser i luft og vand som fglge af forskelligt tryk.
Vandhjul, meller. Vands og lufts egenskaber sammenlignede.

Maalinger og vejninger fortsettes, flademaaling af kvadrater
og rektangler.

Anvisninger paa maane- og stjerneiagttagelser; samtaler om
resultaterne.

4de klasse. Ovelser med temperatursansen; begrebet tem-
peratur.

Vands, sprits og kviksalvs udvidelse ved varme, Termo-
metrets indretning og inddeling. Temperaturmaalinger forskellige
steder i lokalet, udenfor, af blandinger, isblandet vand o. m.

Faste legemers udvidelse.

Lufts udvidelse; montgolfieren og sabeboblen.

Smaaforsgg over varmeledning. Strgmninger i vand og
luft. Smeltning og sterkning. Fordampning, kogning og for-
tetning. Damptryk og dampmaskinen.

lagttagelse af stjernehimlen (aftentimer). Stjernekort og
ovelser med himmelgloben.

Ste klasse. Oversigt over metersystemet ved langde-, flade-
og rumfangsmaalinger. Relation mellem vegtenheder og rum-
fangsenheder af vand. Bestemmelser af vaegte, 1 cub. cm. af
forskellige stoffer (forbindelse med regneundervisningen).

Maaling af vandtryk, bund- og sidetryk med angivelse af
vagt.

Tyngde, tyngdepunkt, ligevagtsstillinger under ophangsler
og paa underlag. Vealtning. Samtale om gang, balancering,
gymnastiske stillinger, cykling o. m.

Lidt om faldet. Trisser ud fra ligevagtsprincippet.

Torricellis forseg og barometret; maksimums og minimums
termometret, saa at meteorologiske optegnelser kan begynde i
folgende klasser. —

Apparent astronomi efter naturen og efter globeiagttagelser.

Mellemskolen.

6te klasse. Lzngde-, flade- og rumfangsmaalinger. Fuld-
stendig oversigt over metersystemet og decimalskrivemaaden
med navnene hl., I. og cl.; kilo, gr. og cg. Oversigt over det
danske maalesystem med relationer mellem de to systemer.
Udfgrligere vejningseovelser. Arkimedes lov, opdrift, deplace-
mentsloven.  Vagtfyldebestemmelser, rumfangsmaalinger ved
vejning, flydevaegte. Forbundne kar med to forskellige vasker.
Barometre, Mariottes forseg, luftpumper, vandpumper, haverter
og luftballoner. —
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Varmelere. Temperatur og varmemangde. Smeltevarme
og fordampningsvarme. Dampes tryk. Kogning ved hegjt og
lavt tryk. Lejdenfrost’s forseg. Kuldeblandinger. Dampmaskinen.

Apparent astronomi fortsat, globeavelser. Solens tilsyne-
ladende bevaegelse mellem dyrekredsens stjerner, aarstider, dag
og nat.

7de klasse. Magnetismen. Elektr. strom. Voltas element,
Bunsens og kromsyreelementet, batterier. rsteds forseg som
middel til stremmens paavisning og styrkevurdering. Elektro-
magneter, ringeapparater og Morse’s apparat. Ohms og Joules
lov ved smaaforsgg. Varme og lys. Amperes stativ. Induktions-
strommes opstaaen. Praktisk maaling af stremmen. Dynamoens
indretning og forstaaelse af dens praktiske brug (serie & shunt
overfor skoleforsogene).

Hvilende elektricitet, fordeling, elektroskopet og elektricer-
maskinen. Elektrisk fortetning, Geislerske og Hettorpske ror.
Rontgenstraaler.

Fortidsastronomi. Himmelrummet. Maane og planetbaner.

8de klasse. Forskel paa fysisk og kemisk proces. Grund-
stoffer og kemiske forbindelser. Brint, ilt og vand. Kulsyre.
Luftens bestanddele. Baser, syrer og salte. Malme. Elektrolyse
af vand, syrer og salte. Galvaniske udfeldninger. Akkumulatorer.

Lydlere. Lydens natur, hastighed, tilbagekastning. Toner
og deres frembringelse. Strengeinstrumenter og flajter.

Lyslere. Lysets natur og hastighed. Skyggedannelser, til-
bagekastning og brydning.

Linser, mikroskop og kikkert. Newtons prismeforsgg (spek-
troskopet). Straalevarme. Astrofysiske elementer.

9de klasse. Hvile og bevagelse, inertiens lov. Kraftbe-
grebet; kraftmaaling, sammensatning og oplgsning og anvendelse
paa kendte omraader, oversigt over kraftformer. Arbejde og
maskiner. Vejeredskaber. Tyngde- og faldbevegelse. Pendul-
og cirkelbevegelse.

Energiloven. Energiformerne, overgangene i energiform i
dampmaskinen, dynamoen, motoren. Telefonering.

Energimaaling. Hestekraft, Watt o. m.

Et enkelt afsnit udferligt, saa en fysikers arbejdsmetode belyses.

Fysisk lesning. —

Kopernikus’ system. Centralbevaegelser. Ebbe og flod.

Religion.
Forberedelsesskolen.

Iste klasse. Patriarkhistorien (Abraham, Isak og Jacob)
gennemgaas og genfortzlles. Billeder benyttes.
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2den klasse. lIsraels historie fra Moses fremtreden til Sa-
lomons ded i store trek, vasentlig samlet om de store person-
ligheder som Gideon, Samuel, David og Salomon. Billeder
benyttes.

3die klasse. Johannes Dgbers historie. Hovedtrakkene i
Jesu liv: hans gerninger, nogle af hans lignelser, hans lidelse,
ded og opstandelse.

4de klasse. lsraels historie fra rigets deling til Jesu tid.
Fremstillingen samles om de store profetskikkelser. Hovedpunk-
terne dikteres eleverne for at lette oversigten over det vanskelige
stof.

Ste klasse. Jesu Kristi liv og gerning gennemgaas ngjagtig
under stadig henvisning til Nye Testamentes egen fremstilling.
Menighedens stiftelse og ferste tid, serlig apostelen Paulus liv
fremstilles detailleret.

Mellemskolen.

6te klasse. Jodedommens og kristendommens forhold til
hinanden (Bjergpradikenen og Ap. Gern. 15). Den forste
kristne menigheds historie og enkelte dele af missionshistorien
fortelles. Fadervor og trosbekendelsen Ilzres.

7de klasse. Den danske kirkes historie (Ansgar, Kingo,
Brorson, Grundtvig). Oldtidens og middelalderens kirkehistorie
(Benedict, Frans af Assisi, Birgitta, Savonarola o. m. a.). Re-
formatorerne.

8de klasse. En fremstilling af naturreligionerne. Indernes,
Kinesernes, ZAgypternes, Tyrkernes, Grakernes, Romernes og
Nordboernes religioner i hovedtrekkene. Paa denne baggrund
ses kristendommen og sammenligning drages.

Geografi.

Principperne for geografiundervisningen gennem hele skolen
er blevet dikterede ud fra den opfattelse, at det kommer an paa
at lzre eleverne at arbejde med stoffet selv og at fordybe sig
i enkelthederne i stedet for at ngjes med tomme rammer og
overblik. Geografien er, hvad man med et noget barokt udtryk
kunde kalde et ikke anskueligt anskuelsesfag; samtidig med at
den giver en razkke ypperlige illustrationsmidler, er den det fag,
hvor anskuelse i betydning af demonstration staar mindst til
tjeneste. Barnet har set saa grumme lidt af det, der tales om,
og kan ikke faa det forevist, idet billeder etc. kun er en tarvelig
erstatning, der sjzlden byder netop det, man vil have paavist,
og heller ikke kan skaffes i det antal, som vilde vere forngdent,
d. v.s. et billede til hvert ord. Anskuelighedskravet har fort
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til, at man saa sterkt har betonet hjemstedsleren. Men hvad
vil den nu sige for et bysbarn, f. eks. et kebenhavnerbarn?
Byens omegn er der mange af bgrnene, som slet ikke kender,
selve byen er geografisk set ikke meget instruktiv ud over de
rent elementere retnings- og afstandsbestemmelser. Og selve
byen kender bgrnene ikke. Der er mange kebenhavnerbgrn,
som ikke har set Kristiansborgslot, Borsen, Frihedsstotten, sgerne
o.s. v. Der er mange, som har set dem, saaledes som de fleste
af os ser ting i rent forbigaaende, uden at have bemarket dem,
uden at have hert noget om dem eller faaet vakt deres nys-
gerrighed desangaaende. Naar I®reren taler til dem om alle
disse ting, er billedet af dem derfor ganske taaget og lige saa
narliggende, som om han talte om Peking.

Har saaledes allerede i og for sig anskueliggorelsen sine
vanskeligheder, bliver det endnu varre under eksamenskravets
tryk. Eksamen kraver af barnet et vist kendskab til hele ver-
den, hvad der naturligvis kun kan blive tale om at give det i
et ganske ringe omfang. Helt ned i skolens yngste klasser ser
man denne eksamensforbandelse udgve sin indflydelse ved hele
den maade, hvorpaa faget lagges an. Mange gange er det
hendet mig, naar jeg har spurgt en 10—11 aars dreng om,
hvad han har lert i geografi, at jeg har faaet det svar: Alt om
alle verdensdele. Princippet er at give barnet en ramme, nogle
faa hovedpunkter over hele linien, og senere fylde denne ramme
med saa mange enkeltheder, som man saa kan overkomme.
Denne overbliksmetode har, hvor det galder forberedelse til
eksamen, sine store fordele. Ved eksamen er der visse elemen-
tere hovedsynder, som fremfor alt skal undgaas. FEleven maa
kende verdensdelene, oceanerne o.s.v. Ved at indgve disse
ting fra de forste skoleaar, bringes de til at sidde godt fast.
Men padagogisk set har denne metode kun skavanker. Det kan
vere ganske forngjeligt for forazldrene og for barnet selv, at
dette allerede i en tidlig alder kan knytte visse forestiltinger til
navne som Afrika, Atlanterhavet o.s. v. Men denne glade er
ubegrundet; thi disse forestillinger, denne saakaldte »viden« er
som regel slet ikke mere end en genkendelse af at have hort
navnet for; i ethvert fald er de yderst fattige og ubetydelige, og
ulykken er, at barnet herved vannes til at vare tilfreds med en
fattig og tom navneviden. Fglelsen af hvad viden er, le&ngslen
efter at faa rigtig besked om hvad der tales om, vakkes ikke.

For at skabe den rigtige sans for, hvad det er at vide noget,
beor fordybelsen i enkelthederne vare geografiundervisningens
princip i de forste aar; paa grundlag af de vaner, som herved
skabes hos eleven, bliver det forholdsvis let at finde de midler,
der ogsaa senere hen kan satte eleven i stand til for det stgrre
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stof, han nu skal arbejde med, at skaffe sig tilfredsstillende
viden.

Kortet er i enhver henseende geografiens vigtigste hjalpe-
middel. At kunne se, hvad et kort indeholder, og at kunne
se, hvad det ikke indeholder, er en vanskelig kunst at lzre rig-
tig. At kunne finde de forskellige floder, bjerge, bugter og
byer er ikke svart, men heller ikke videre nyttigt. At lare at
danne sig et omtrentligt sken over et lands form, hejdeforhold,
vandrigdom, bymangde o. s. v. er derimod ikke saa let at labe
til. For de allerfleste vedbliver kortet at vere en ded ting, som
de kun »finder« det paa, de har lest om i bogen, medens det
kunde og burde blive en levende ting, der forteller os saa me-
get, at vi ved dets hjelp alene kunde faa nok at vide om et
land til at skrive en hel bog. At gore kortet levende og bogen
blot til en optegner af, hvad kortet har fortalt, det har veret
grundlaget for geografiundervisningen her ved skolen.

Hvis man i korttegningen ser vasentlig et middel til at gve
eleven i at se paa et kort, saa han kan huske landenes form og
muligvis bagefter tegne dem ud af hovedet, eller ser den som
et middel til fastere at indprente navne o. desl.,, saa er denne
ovelse ikke denne tid verd, som den unzgtelig tager. Kort-
tegning har de to nzvnte fordele, og at de er fordele, som det
er verd at tage med, naar der ikke skal ofres uforholdsmassigt
for dem, vil ikke kunne benzgtes. Men de er begge to af saa
ringe padagogisk verdi, at det ikke bliver store sager, der vil
kunne ofres for deres skyld. At kunne tegne et kort ud af
hovedet er en ringe glede, da intet menneske kan gere det
nojagtigt, og at lere at tegne et saadant tilnzrmelsesvist billede
lader sig let lere uden at have gvet egentlig korttegning. At
huske navne er ganske vardilest, naar man ikke samtidig husker
noget mere om dem; og legger man vagt paa at bibringe
eleven denne videre og egentlige kundskab, kommer navnene
ganske af sig selv, uden at man behgver at anvende ekstraarbejde
for det.

Korttegningens verdi, det som ger endogsaa store ofre for
dens skyld rimelige og forsvarlige, maa soges paa helt andre
punkter.

1) Eleven kan opdrages gennem denne gvelse til at stille
saadanne krav paa ngjagtighed og orden til sit arbejde som paa
intet andet omraade. Og denne vane kommer ham til gode i
hele hans ovrige skolegerning. For at dette skal opnaas, maa
de kort, som tegnes, vaere ngjagtige, og vare lagt saaledes til
rette, at eleven kan opnaa den grad af nejagtighed, der med
rimelighed kan forlanges.

2) Eleven vennes til at oplese en opgave, som taget under
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et er ulgselig vanskelig, i ganske smaa elementer, som hvert for
sig ikke er uoverkommelige. En indviklet kystlinie, eller et sy-
stem af sper eller floder, som intet barn kan tegne paa nogen-
lunde fri haand, finder han i kortets retlinier midler til at oplase
i enkeltheder, saa han kan faa fat i en ende og gaa frem skridt
for skridt, indtil han, inden han ved et ord af det, har hele
opgaven lgst. Det er min daglige erfaring, at elevens selvtillid
og mod stiger i en forbavsende grad ved denne gvelse, og at
hans evner til at se, hvorledes der skal tages fat paa en opgave,
og til at vurdere, hvori vanskelighederne bestaar, udvikles over-
ordentlig starkt.

3) Eleven vaennes til at udtrykke sine forestillinger i bil-
leder. Kortets forskellige signaturer og kolorering angiver gan-
ske bestemte forhold, og uden spor af anstrengelse husker eleven
en mangfoldighed af disse forhold, simpelthen ved at farve-
billedet brender sig ind i hans bevidsthed.

4) Og endelig som det vigtigste: korttegning gor eleven
selvvirksom i en udstrakt grad. Timen i korttegning skal vaere
saa tvangfri som mulig, saa eleverne kan folge deres smaa ind-
skydelser, komme med spergsmaal til lereren, med kritik over
hinandens arbejde, sidde og passiare med hinanden i al uskyl-
dighed, maaske endog nynne en lille sang til deres arbejde.
Det gzlder om at lade alt gro saa frit i barnet som mulig. Er
der tvang i luften, kommer en mangde tanker, som kunde vare
af veerdi, simpelt hen ikke frem. Er der frihed, kommer der
naturligvis en hel mangde, som ikke kommer sagen ved og
gerne kunde vere borte; men midt ind imellem kommer ogsaa
det vardifulde, det, som man ikke faar frem paa nogen anden
maade. »Hvorfor bgjer den kyst pludselig ind paa den maade?«
»hvorfor lgber den flod der og ikke der?« »det var da en
mangde moser, der er paa den kant af landet!« »men, Ove,
det har du gjort rent galt, den skov skal ligge der; kan du ikke
se det?« Saadanne og hundrede lignende bemerkninger vrim-
ler det med. Dels giver de lareren anledning til fortzllinger
og forklaringer, som ikke alene i sig selv er nyttige, men som
padagogisk set har den ganske uvurderlige fordel, at de kommer
i rette gjeblik, hvor elevernes sind er aabent til at tage imod
dem. Dels viser de, at eleven paa sin maade sidder og spe-
kulerer over, hvad kortet forteller ham, finder oplysningerne, der
gives ham, tilfredsstillende eller ikke udtemmende og rammende
nok. Blandt de oplysninger, kortet giver eleven, vil jeg nzvne
hans indtryk af landenes indbyrdes storrelse. Alle i handlen
verende atlas giver landene i forskellig maalestok, og eleverne
gaar om med de besynderligste forestillinger i den anledning.
Alle mine elever har f. eks. udtrykt deres levende forundring
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over at se, at Rusland krevede fire blade, medens Tyskland
kunde staa paa et halvt,

Er lareren sin opgave voksen, kan han under korttegningen
faa en overordentlig stor mangde geografisk viden indsmuglet
i barnets bevidsthed, langt storre og langt mere detailleret og
omfattende end ved brug af lerebog eller gennemgang.

Men disse fordele ved korttegningen kan selvfglgelig forst
komme ret frem, naar eleven har opnaaet nogenlunde ferdighed.
Som man ikke kan lese litteratur, for man kan laese, kan man
heller ikke lere geografi, for man har lert at tegne kort. En-
hver forsgmmelse i grundlaget vil her straffe sig foleligt senere.
Mange vil vel tro, at den fardighed, som her er tale om, er
saa vanskelig at opnaa, at der gaar urimelig lang tid hen; men
det er ikke tilfeldet. Det, som det her drejer sig om, er ikke
en kunstnerisk ferdighed, men en gvelse i at se bevidst, at finde
et punkts beliggenhed i forhold til et andet, at se om en streg
gaar til hgjre eller til venstre, om den gaar op eller ned. Det
er ganske utroligt, hvor vanskeligt dette til at begynde med
falder et lille barn; den, der ikke har erfaret det, vil neppe gore
sig en forestilling om, hvilke fejltagelser her er mulige, og hvor
taalmodig man til en begyndelse maa vaere. Men det er ogsaa
forunderligt, hvor hurtigt vanskelighederne overvindes, og hvor
pludselig ferdigheden til at se kommer. Dette viser, at der her
ikke er tale om indevelse af ferdigheder, som krever sarlige
anleg, men blot, at der er stillet krav om en arbejdsmaade, som
barnet ikke er vant til fra sit daglige liv. Den ringe ngjagtig-
hed i opfattelse, som preger de fleste voksnes sanseiagttagelser,
forer til, at man ikke forlanger store sager af et barn. Man
ngjes paa nasten alle det daglige livs omraader med det om-
trentlige og det antydningsvise. hvorfor f. eks. alle beskrivelser
af dagligdags kendte ting, som der ikke er noget szrlig ejen-
dommeligt eller dramatisk ansporende ved, bliver- saa forunderlig
fattige. Det er kun faa, der f. eks. kan se, hvad der er at se
ved en hammer, en stol, et stykke jern, en hest osv. Det er
denne slovhed eller rettere denne uopmarksomhed for det til-
vante som korttegningen har at kempe med til en begyndelse.
Og szrlig de bgrn, som er pjankede kzlebgrn, eller slatne og
daskevorne, har svert ved at vinde med. I reglen vil de storste
vanskeligheder vare overvundne efter det forste halve aars forlab
saa eleven ser fastere og bestemtere paa de opgaver, der fore-
legges ham.

I de 2 forste forberedelsesklasser indgves ved sandbord og
samtale elementere geografiske begreber, verdenshjerner etc.,
hovedarbejdet legges ind paa tegning af smaa kort over danske
smaager.
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I 3die forberedelsesklasse fortsettes dette kursus, og en let
tekst til smaager gennemgaas.

I 4de og 5te forberedelsesklasse gennemgaas Danmark me-
get udferlig og af hensyn til fordringerne for optagelse i mel-
lemskolen gennemgaas i slutningen af 5te klasse Skandinavien.

[ mellemskolen
gennemgaas det ovrige stof, idet rakkefslgen er uvasentlig.
Sadvanlig vil
1. mellemskoleklasse kunne gennemgaa: Storbritannien,
Mellemeuropa, Holland-Belgien.

2. do. Resten af Europa.

3. do. Asien og Afrika.

4 do. Resten af pensum.
Historie.

Undervisningens stof er i forskolen Danmarks historie
med dets for- og sagnhistorie. Der begyndes med forhistorien,
som gennemgaas med en lille arkaologisk samling som grund-
lag og en af skolen udarbejdet kort fremstilling med mange
billeder (»Vore Forfedre«) som afslutning. Dernast fortelles
der bernene om de vigtigste og sterste mennesker, som har
levet i Danmark og om de begivenheder, som lettest kan knyt-
tes til deres liv. 1 de senere klasser af forskolen, og efter som
fortellingerne narmer sig nutiden, bliver de udferligere og bre-
dere, men nogen historisk udvikling seges slet ikke fastslaaet
eller lert; der dvazles ikke sarligt ved kulturhistorie (skildringer
af sociale og ekonomiske tilstande), selv om forskellen paa nu-
tidig og fortidig tilstand paa et eller andet omraade meget vel
kan give anledning til samtaler. Af krigshistorien overspringes
meget, men det, der gives, fortelles til gengeld ret udferligt og
velges med henblik paa, at en klar og med livlige enkeltheder
udfert skildring er mulig. Planmassig repition finder ikke sted.
Nogle partier leses paa skolen i en af den udarbejdet bog.
Der vises og forklares bernene saa mange billeder som muligt,
dels moderne, dels, og navnlig, virkelig historiske {agne fra for-
skellige varker. Bgrnene holder meget af en slags »turneringc,
hvorved klassen deles i to partier, der stiller spgrgsmaal til hin-
anden, og det sejrer, som kan opvise flest rigtige svar (dette
bruges i 4de og 5te klasse).

I mellemskolen tages fat paa verdenshistorie. Fra
oldtidens historie findes en af skolen udarbejdet lesebog, som
gennemleses og gennemgaas paa skolen, saaledes at adskilligt,
som i bogen kun er antydet, i timen fremstilles udferligere.
Der tegnes historiske kort og skrives af og til historiske stile
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hjemme. Til fremstilling af middelalderens og den nyere og
nyeste tid bruges forelgbig Rolfsens beger, og fra 3die klasse
forbereder eleverne sig hjemme. Danmarkshistorie leres efter
Hedelunds bog for folkeskolen med tilfgjelser af lereren. I de
to forste klasser repeteres der ikke, og eleverne driver ogsaa
her »turnering« med stor iver. 1 alle klasserne bruges af og til
en time til historisk stil. En rakke hovedspergsmaal fra et i
forvejen meddelt tidsrum skrives paa tavlen og besvares kort af
eleverne paa et stykke papir. I en anden time gennemgaas saa
sporgsmaalene. Som det vil fremgaa af at Rolfsens bager bru-
ges, drives heller ikke i mellemskolen nogen pragmatisk historie-
undervisning. Derimod skildres kulturtilstande mere indgaaende,
og flere sociale og politiske forhold karakteriseres og sammen-
lignes med nutidige.

Slgjd.

Lerslgjd sves i de to forste klasser med 3 ugentlige timer.
Dens maal er at venne bprnene til ngjagtige rumsvurderinger.
Tarninger og mursten med bestemt ctm. maal laves og benyt-
tes i regnetimerne som materiale. Senere udvalses lerflader, der
kvadreres og udskzres i forskellige stykker, som kan sammen-
settes til genstande saasom @sker, dukkemgbler etc.

Treslgjden begynder samtidig med lerslgjden og fores
op gennem hele forberedelsesskolen og mellemskolen. Af hen-
syn til de krefter, bornene antages at have paa de forskellige
alderstrin, og den omtanke, de er i stand til at udvise, ordnes
undervisningen dels som en fremskridende ovelse i benyttelse
af flere og flere redskaber, dels som en fremskridende udvidelse
af de opgaver (modeller) eleverne kan udfere.

Iste klasse benytter sav, maalestok og vinkel.

2den » » bor, centrumsbor, sem og for-
spgsvis skruetrekker.

3die  » » smalsav, kniv og stiksav.

4de  » > hevl, stregemaal og bugthevl.

5te » » stemmejaern, hulejern.

Modelrekken valges i disse aar saaledes, at arbejdet ikke
krever for omfattende eftertanke for at planlegges, ikke for store
dimensioner og ikke for lang tid til at fuldferes.

Forst i 6te klasse kan limning hensigtsmassig indgves og
farst i 7de klasse sinkning.

I 8de og 9de klasse arbejdes efter frit valg.

Papslgjden optages jevnsides med treslgjden i 5te klasse
og fores rask gennem de udvendige ovelsesforarbejder til ind-
binding af beger.
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Tegning.

Med dette fag tilsigtes der en udvikling af synet og ikke
erhvervelsen af en tom fardighed.

Udviklingen af synet indbefatter to ting, 1) evnen til at se
genstandenes form, liniernes indbyrdes storrelse og stilling og
2) evnen til at opfatte farver og deres sammenspil.

1. Den forste af disse evner udvikles ved korrekt tegning
uden smaaligt hensyn til udferelsen, arbejdsmidler er her i forste
rekke blyantet; men det tages forst egentligt i brug fra 10— 11
aars alderen, d. v.s. fra 5te eller 6te klasse. For den tid an-
vendes pensel og farve.

Som grundgvelse benyttes smaa farvede klodser i rene
frontstillinger. Det forlanges, at eleven treffer farven, og han
bliver gjort opmarksom paa lys- og skiyggesiden. Senere kan
klodserne tegnes i perspektiviske stillinger.

Fra 7de klasse gaas over til tegning af sterre, vanskelige
opgaver, verktgj, husgeraad, konkylier, krukkeformede legemer etc.

Fra 9de klasse kan der tegnes efter gibs, saaledes at der
begyndes med et let ornament; detailudfgrelsen er ganske under-
ordnet, derimod kreves de store lys- og skyggemasser gengivne
saa karakterfuldt som muligt. Tegningen udfegres i naturlig
storrelse. Ingen elev maa faa en opgave, han ikke magter.

Tegning efter udstoppede dyr er forsggt og frembyder en
del fordele, men stiller dog i reglen opgaver, som er for van-
skelige for eleverne, naar der skal stilles virkelig krav til rig-
tig tegning. Der er fare for, at denne gvelse svakker de krav,
eleven bor stille til sin tegning og lader sig blende af tilsyne-
ladende konne resultater. Serlig forleder denne gvelse ham let
til at se paa detaillerne i stedet for paa de store bestemmende
karakterlinier. Kun med stor forsigtighed bor denne gvelse benyttes.

2. Glaeden ved farverne spiller en stor rolle for bgrn, og
kan man lere at se dem rigtig, bliver de ogsaa en betydelig
kilde til den @ldres glede over naturen og omgivelserne.

Blomster er et udmarket materiale. [ de forste 6 klasser
gengives de som regel kun med pensel og farve. Enkelte flinke
elever kan forsgge at tegne den samme blomst med blyant,
som de har gengivet med farve, men man skal undgaa saadanne
koloreringsopgaver, hvor blomster forst tegnes og saa farves.
Vagten legges paa at gengive silhuetvirkningen og ikke paa at
frembringe noget, der overfladisk set tager sig ud.

I de hgjere klasser valges vanskeligere opgaver.

Tysk og Engelsk.
Mere end nogensinde for er det i de senere aar blevet
sterkere og sterkere betonet, at sprogundervisningens maal er
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den praktiske behandling af det fremmede sprog, som det lyder
i den dannede udlendings mund, og naturligt legges mellem-
skolens undervisning til rette med dette maal for gje: hos den
enkelte at udvikle ferdigheden i at behandle det fremmede sprog
i skrift og tale indenfor et omraade, hvis grenser nermere be-
stemmes ved den tid, der ofres faget og den enkelte klasses
evne til at lzre; men dog saaledes, at man gennem det stof,
der leses, og de samtaler, der fares, indgver det materiale, som
maa regnes for det daglige grundlag for sproget, paa hvilket
en eventuel videre undervisning i og et dybere studium af spro-
get kan bygge.

Om end metoderne ved undervisningen i de forskellige
sprog kan rumme forskelligheder, der er grundet i sprogenes
seregne ejendommeligheder og specielt disses forhold til moders-
maalet, er der dog visse undervisningsmidler, der med held kan
anvendes overalt, og som tjener til at opnaa en virkelig gennem-
arbejdning af den enkelte times undervisningsstof. Saaledes er
der serlig paa det rene begynderstadium grund til at benytte
tilbageoversattelse fra Dansk til det fremmede sprog; hvorved
man i de fleste tilfelde opnaar en langt sterre sikkerhed i ind-
prentelsen af de i stykket forekommende sproglige fenomener
end ved overszttelse, som man saa kan spare.

Har man nu gennemgaael et begrenset stof paa denne
maade, saa man er sikker paa absolut forstaaelse af og sikkerhed
i sprogformerne, bruger man disse til at danne de samtaler og
ovelser, hvorved de og deres praktiske brug fastnes i bevidst-
heden, saaledes at man stadigt kan udvide kredsen og drage
mere og mere stof ind i samtalen. Det er saa naturligt, at
man, saa vidt det lader sig gore, allerede fra forst af bringer
ind i undervisningen de rent kulturelle og sociale fanomener,
som hos fremmede folk ligger lengst borte fra vore egne, og
som selviglgelig finder deres udslag i sproget, ofte i de mest
dagligdags vendinger, som uden forklaring og samtale vilde
vare ret uforstaaelige.

Bortset fra disse felles hovedtrek maa undervisningen jo
forme sig ret forskellig i de forskellige fag. Her skal blot paa-
vises nogle af hovedpunkterne i Engelsk og Tysk og de me-
toder, hvorefter der arbejdes.

Den forste vanskelighed, der mader lzreren ved undervis-
ningen i Engelsk, bliver udtalen, og her galder det ikke blot
den lydrette gengivelse, men ogsaa sprogets farve, stigningen
eller faldet i de enkelte perioder. Hvad det forste angaar er
det af storste betydning straks i begyndelsen af undervisningen
at gennemgaa de enkelte lyde, vise deres forskelligheder fra
danske lyde og en gang for alle fastslaa ngjagtigt deres fonetiske
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verdi ved en omhyggelig gennemgang af taleorganerne; derved
opnaar man en grundkarne, som man stadigt i tvivlstilfelde
kan vise tilbage til. Det andet punkt er noget vanskeligere;
det viser sig meget ofte, at det er svart at faa elever til at
strebe efter at skaffe det fremmede sprogs klangfarve frem i
deres oplesning og tale; der findes en vis frygt for at en be-
strebelse i denne retning skal kaldes skaberi, og derfor bliver
det paa et senere tidspunkt meget vanskeligt at faa farve over
sproget, hvis man ikke fra forst af har lagt tilstreekkelig veegt derpaa.

Et udmarket middel i denne retning er fonografen, baade
fordi den er i stand til at gentage den enkelte satning absolut
uforandret et ubegrenset antal gange, og fordi den fremkalder
lysten til efterligning og den absolute opmarksomhed, der vises
den, giver lejlighed til en hel del opdagelser fra elevernes side.

Paa de senere standpunkter, naar man laser lengere littera-
turprover og fortellinger, kan man med held benytte oversat-
telse, dels paa steder, hvor stoffet ikke egner sig til genfortalling
og samtale, og dels for at sikre sig, at eleverne er i stand til
at gengive det fremmede sprog paa smukt Dansk, ligesom det
kan have betydning f. eks. ved synonymiske fenomener at ove
forstaalsen deraf ved at sgge at gengive ejendommelighederne
ved de forskellige udtryk ogsaa paa dansk. Tilbageoversaettelse
vil jo i de fleste tilfelde vare vanskelige, derimod bruges med
held en genfortelling paa dansk af det laste stykke, som kan
bruges til at fastslaa de deri indeholdte nye fenomener. Hertil
kommer saa den egentlige samtale om det laste til gvelse i at
udtrykke sig let og flydende i det fremmede sprog, tilligemed
gvelse i at skrive det, enten i form af ren stilgvelse eller som
skriftlige genfortzllingsopgaver af forskellig art.

For Tysk’s vedkommende bliver forholdet i enkelte ting
noget anderledes, idet de grammatiske fordringer spiller en langt
storre rolle her end i Engelsk. Det vil her vere nedvendigt i
hejere grad end i Engelsk fra begyndelsen af at gennemgaa de
enkelte grammatiske former, og ved stilskrivning vil det vere
neodvendigt noje at gennemgaa den fortelling, der skal skrives,
i forvejen, saa man sikrer sig den rigtige opfattelse af de for-

skellige grammatiske ejendommeligheder, der kan findes inde-
holdte deri.

Endnu skal jeg kun omtale et undervisningsmiddel, som
har vist sig at vare af stor nytte, nemlig at lade den enkelte
elev samle og nedskrive de forskellige fonetiske, grammatiske og
idiomatiske ejendommeligheder, man treffer under lasningen,
ordnede efter deres natur i forskellige rubriker. En bog af
denne art findes for Engelsk’s vedkommende, og det vilde vare
af betydning, om en saadan ogsaa kunde findes for Tysk.

4
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Eleverne

er fordelt i 12 klasser, af hvilke 3.—8. er delt i to afdelinger,
A og B. Skolen talte i Maj 1906 341 elever og teller ved
udgangen af Maj 1907 342 elever.
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Iste klasse.

Holger Andersen, sgn af arkitekt A.

Arne Blach, sgn af kommunelzrer B.

Kaare Gierloff, sgn af skibskaptajn G.

Eyvind Oxholt-Hove, sgn af cand. pharm. O.-H.
Carl Johan Hgg-Petersen, sgn af redakter H.-P.
Helvig Jensen, datter af telegrafist J.

Hejmdal Lundbeck, son af redaktionssekreter L.
Borge Nathan, sgn af grosserer N.

Arne Nystrom, sgn af cand. phil. N.

Erik Olsen, sgn af fru C. O.

Haakon Ottosen, sgn af enkefru O.

Niels Aage Pedersgn, sgn af beregner P.
Christian Tom Petersen, sgn af kunstmaler T. P.
Karen Margrethe Rammel, datter af grosserer R.
Kjeld Rode, sgn af kunstmaler G. R.

Else Sie, datter af farvehandler S.

Erik Sorterup, sgn af redakter S.

Esther Stenberg, datter af forhv. isenkremmer S.
Milly Svanberg, datter af bagermester S.

Erik Uhlendorff, sgn af danser U.

Ellen Westergaard, datter af fabrikinspekter W.
Viggo do. son do.

Erik Westergaard, son af fattigdirektor W.

2den klasse.

Kira Bayer, datter af kontorchef B.
Emilie Berg, datter af direkter B.

Kaj Bruun, sgn af skuespiller B.
Gunnar Christiansen, sgn af portner C.
Poul Dahl, sgn af fabrikant D.

Svend Erik Damm, sen af maskinmester D.
Edele Friis, datter af dr. phil. F.
Harald Fritsche, sgn af enkefru F.
Mary Holck, datter af kebmand H.
Gudrun Jensen, datter af kontorchef J.
Thomas Jensen, sgn af arkitekt J.
Karen Jungersen, datter af direkter J.
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Gunnar Kaare Kristensen, sgn af arkitekt K.
Finn Lasson, sgn af fru L.

Harald Levring, sgn af overvaerkmester L.
Gunnar Madsen, sgn af grosserer M.

Inge Mpgller, datter af driftsbestyrer M.
Ernst Nissen, sgn af politibetjent N.

Eugen Olsen, sgn af direkter O.

Edmuud Petersen, sgn af inkassator P.
Svend Aage Petersen, sgn af slagtermester P.
Inger Rasmussen, datter af grosserer R.
Vibeke Rode, datter af redakter R.

Aage Schubart, sen af maskinmester S.
Henrik Starcke, sgn af forstandereu.

Ernst Serensen, sgn af manufakturhandler S.
Sven Sgrensen, sgn af cyklehandler S.
Knud Thomsen, sgn af skreddermester T.

3die klasse A.

Aksel Stern Andersen, sgn af prokurist A.

Aksel Andreasen, sgn af malermester A,

Kaj Beyer, sgn af forretningsforer B.

Arnold Hansen, sgn af trikotagehandler H.

Carl Olaf Hansen, sgn af urtekremmer H.
Frederik Henriksen, sgn af sprojteferer H.
Helge Holm, sgn af grosserer H.

Jens Andersen Hvass, sgn af overretssagfgrer H.
Aage Jensen, sgn af maskinmester |.

Johan Kalom, sgn af manufakturhandler K.

Poul Axel Larsen, sgn af assuranceagent L.
Mogens Mahl, sgn af skreddermester M.

Ove Holten Nielsen, sgn af fmd. f. patentkomm. N.
Borge Scheibel, sgn af fuldmagtig i finansm. S.

3die klasse B.

Julie Axelholm, datter af grosserer A.

Henning Schwartz Hansen, sen af manufakturh. H.
Poul Ludvig Hansen, sgn af bogbinder H.

Sven Hansen, sgn af snedkermester H.

Aage Holm, sgn af agent H.

Hemming Oxholt-Hove, broder til nr. 4 i 1. klasse.
Erik Hurwitz, sen af enkefru H.

Holger Scheele Jensen, sgn af tobaksfabrikant J.
Inger Kristensen, sgster til nr. 13 i 2. klasse.

Karl Axel Liebmann, sgn af kgl. skuespiller L.

4*
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Mogens Lind, sgn af redakter L.

Thorbjern Moller, broder til nr. 17 i 2. klasse.

Carlo Nielsen, sgn af temrermester N.

Knud Flemming Nielsen, sen af handelsfuldmagtig N.
Agnes Pedersen, sgster til nr. 12 i 1. klasse.

Villy Petersen, sgn af guldsmed P.

4de klasse A.

Inger Axelholm, sgster til nr. 1 i 3. B.

Else Bilkvist, datter af kunstmaler B.

Emma Christiansen, sgster til nr. 4 i 2. klasse.
Thorvald Dahlberg, sen af isenkremmer D.
Margrethe Dam, datter af cand. pharm. D.

John Bgrge Dich, sen af arkitekt D.

Borge Schwartz Hansen, broder til nr. 2 i 3. B.

'Kaj Hansen, sen af postekspedient H.

Eduard Scheele Jensen, broder til nr. 8 i 3. B.
Ellen Jensen, sester til nr. 10 i 2. klasse.
Thoger Jungersen, broder til nr. 12 i 2. klasse.
Hans Peter Lemming, sgn af overretssagfarer L.
Viggo Mehl, broder til nr. 12 i 3. A.

Svend Aage Nissen, broder til nr. 18 i 2. klasse.
Poul Petersen, broder til nr. 21 i 2. klasse.
Ragna Pontoppidan, datter af boghandler P.
Poul Rasmussen, broder til nr. 22 i 2. klasse.
Oscar Stjernholm, sen af forlagsboghandler S.
Valdemar Trier, sen af handelsgartner T.

Carsten Warburg, sen af overretssagfgrer W.
Karl Aksel Vestergaard, sgn af trikotagehandler V.

4de kiasse B.

Aage Berg, broder til nr. 2 i 2. klasse.

Aage Davidsen, sgn af bankassistent D.

Frederik Dreier Heegaard, sgn af fabrikant Anker H.
Knud Hinrichsen, sgn af assistent v, statsbanerne H.
Ernst Jensen, broder til nr. 6 i 1. klasse.

Carl Klitgaard Lassen, sgn af prokurist L.

Oluf Levring, broder til nr. 15 i 2. klasse.

Bruno Lund, sen af husejer L.

Aksel Madsen, broder til nr. 16 i 2. klasse.

Andrée Olsen, broder til nr. 19 i 2. klasse.

Henry Pedersen, sen af bogholder P.

Knud Vallge Petersen, sgn af manufakturhandler P.
Otto Bjorn Petersen, son af smedemester P.
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Holger Sie, sgn af farvehandler S.
Emil Vodder, sgn af larer V.

5te ktasse A.

Kaj Brix, sen af direkter B.

Mogens Dam, sgn af cand. jur. J. D.

Kaj Dessau, sgn af direktor, etatsraad D.
Georg Hansen, broder til nr. 4 i 3. A.
Mogens Hein, sgn af lgjtnant, assistent H.
Frants Hvass, broder til nr. 8 i 3. A.

Tove Herding, datter af assistent H.

Borge Jensen, sgn af grosserer J.

Knud Jensen, broder til nr. 5 i 4. B og nr. 6 i 1. klasse.
Aksel Larsen, sgn af assistent L.

Svend Lasson, broder til nr. 14. i 2. klasse.
Otto Lyster, sgn af monter L.

Oluf Pedersen, sgn af forretningsferer P.
Vilhelm Pedersen, broder til nr. 11 i 4. B.
Luiz Petersen, sgn af grosserer P.

Julius Rasmussen, sgn af kondukter R.
Henrik Scheler, sgn af ingenior S.

Svend Vestergaard, broder til nr. 21 i 4. A,
Bode Willumsen, sen af fru W.

Ste klasse B.

Svend Abrahamsen, sgn af telegrafist A.

Willem van Aller, son af varkferer v. A.

Thor Bast, sen af bogholder B.

Aage Bochardt, sgn af lokomotivfgrer B.

Ingeborg Breiner, datter af enkefru B.

Otto Franck, sen af bagermester F.

Finn Friis, broder til nr. 7 i 2. klasse.

Carl Galle, sgn af grosserer Q.

Ejner Gjerloff, broder til nr. 3 i 1. klasse.
Valdemar Gyllich, sgn af enke efter skibskaptajn G.
Karen Jensen, sester til nr. 10 i 4. A og nr. 10 i 2. klasse.
Max Larsen, sgn af direktor L.

Ernst Lassen, broder til nr. 6 i 4. B.

Olga Lorenzen, datter af dr. med. P. L.

Aksel Morch, sgn af handelsrejsende M.

Knud Nielsen, sgn af handelsagent N.

Tekla Nielsen, datter af porcellenshandler N.

Knud Petersen, sgn af prokurist P.

Stig Rode, broder til nr. 23 i 2. klasse.
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Gunnar Stormgaard, sen af Slagtermester S.
Niels Stub, sen af dyrlege S.

6te klasse A. Iste mellemskoleklasse.

Leif Bilkvist, broder til nr. 2 i 4. A,

Peter Buch, sgn af grosserer.B.

Ryan Grut, sen af fabrikant G.

Ebba Hansen, sgster til nr. 8 i 4, A.

Inger Hansen, datter af detailhandler H.

Knud Hansen, sgn af snedkermester H.

Valdemar Skovsted Hartmann, sgn af fabrikant H.
Alexi Hermann, sgn af malermester H.

Arthur Hermann, broder til nr. 8.

Carla Hermann, sgster til nr. 8 og O.

Alfred Holck, broder til nr. 9 i 2. klasse.

Eigil Ryge Jensen, son af varemagler J.

Julius Kirketerp, sgn af overretsassessor K.

Hans Peter Kjerulff, sen af enkefru K.

Knud Mehl, broder til nr. 12 i 3. A og 13 i 4. A.
Aage Nielsen, broder til nr. 14 i 3. B.

Johannes Nielsen, sgn af kommunelzrer N.

Per Nyholm, sgn af kontorchef N.

Ole Olsen, broder til nr. 10 i 4 B og nr. 19 i 2, klasse.
Ove Scheibel, broder til nr. 14 i 3. A.

Ejner Sie, broder til nr. 14 i 4. B,

Viggo Starcke, broder til nr. 25 i 2. klasse.

Erik Tillge, sen af boghandler T.

Poul Wendler, sgn af manufakturhandler W.
Esther Wolmer, datter af overtelegrafist W.

6te klasse B. Iste mellemskoleklasse.

Aage Adolphsen, sgn af snedkermester A.

Svend Viggo Andersen, spn af landinspektor A.
Svend Aage Andersen, son af bankkasserer A.
Ejner Berg, broder til nr. 2 i 2. og 1 i 4. B.
Poul Christensen, sen af bagermester C.

Henrik Dam, broder til nr. 5 i 4. A.

Arne David, sgn af grosserer D.

Poul Dich, sgn af malermester D.

Alfred Gyllich, broder til nr. 10 i 5. B.

Holger Hog Petersen, broder til nr. 5 i 1. klasse.
Charles Scheele Jensen, broder til nr. 8 i 3. B og 6 i4. A.
Vilfred Meyer, son af enkefru M.

Vilhelm Olsen, sgn af blikkenslagermester O.
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Svend Ottesen, sgn af lege O.

Gustav Ottosen, broder til nr. 11 i 1. klasse.
Arthur Lykkegaard Petersen, sgn af enkefru P.
Karl Petersen, sgn af forvalter P.

Elo Rasmussen, sgn af tilskerer R.

Elias Simonsen, sgn af gartner S.

Axel Svendsen, sgn af murermester S.

Peter Serensen, broder til nr. 27 i 2. klasse.
Hugo Zahle, sgn af grosserer Z.

7de klasse A. 2den mellemskoleklasse.

Anders Andersen, sgn af forretningsforer A.

Svend Bast, broder til nr. 3 i 5. B.

Julius Benzon, sen af viktualiehandler B.

Alfred Beyer, broder til nr. 3 i 3. A.

Peter Mathias Battcher, son af urtekremmer B.

Erik Frederiksen, son af kebmand F.

Hans Christian Hansen, broder til nr. 4 i 3. A og 4 i 5. A.
Julius Hansen, sgn af forretningsbestyrer H.

Ingolf Hein, broder til nr. 5 i 5. A,

Carl Vilhelm Heopfner, son af grosserer H.

Poul Erik Jensen, Sgn af manufakturhandler J.

Johannes Kristiansen, sgn af arkitekt K.

Carl Gustav Levring, broder til nr. 15 i 2. kl. og 7 i 4. B.
Hans Peter Madsen, sgn af temrermester M.

Svend Aage Madsen, broder til nr. 16 i 2. kl. og 9 i 4. B.
Verner Nielsen, sgn af sagferer N.

Holger Pedersen, sgn af husejer P.

Ditlev Tom Petersen, broder til nr. 13 i 1. klasse.
Lorents Tom Petersen, broder til nr. 18 og nr. 13 i 1. kl.
Johannes Simonsen, broder til nr. 19 i 6. B.

Svend Aakjer, son af fru A,

7de klass B. 2den mellemskoleklasse.

Knud Axelholm, broder til nr. 1 i 3. B og 1 i 4. A.
Asker Bandsholm, sgn af grosserer B.

Aksel Berg, broder til nr. 2 i 2.kl.,nr. 1i4. Bog 4i 6. B.
Knud Arne Bilkvist, broder til nr, 2 i 4. A og 1 i 6. A,
Eyvind Blach, broder til nr. 2 i 1. klasse.

Carl Oluf Christensen, sgn af maskinmester C.

Poul Christophersen, sgn af lege C.

Oluf Friis, sen af enkefru F.

Axel Fuhr, sgn af temrermester F,

Svend Hammerich, sgn af lege H.
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Nancy Schwartz Hansen, sgster tilnr. 2 i 3. B og 714 A.
Robert Haut, sgn af gortlermester H.

Johanne Jensen, sgster til nr. 6 i 1. kl., 5 i 4. B og 9 i5 A.
Ejner Johansen, sgn af cigarhandler ].

Axel Larsen, broder til nr. 12 i 5. B.

Andreas Nielsen, sgn af fuldmagtig i kriminalretten N.
Kristine Nielsen, datter af bestyrerinde N.

Svend Nielsen, sgn af grosserer N.

Carl Emil Olsen, sgn af kebmand O.

William Ottesen, broder til nr. 14 i 6. B.

Holger Pedersen, sgn af skomagermester P.

Ove Pontoppidan, sen af fuldmagtig P.

Axel Schmith, sen af arkitekt S.

Knud Gad Schytte, sen af mejeriejer S.

Hugo Svanberg, broder til nr, 19 i 1. klasse.

Mogens Thalbitzer, sen af generalkonsul T.

8de klasse A. 3die mellemskoleklasse.

Poul Berg, broder tilnr.2i2.,1i4.B,4i6.Bog2i7.B.
Poul Petrus Beyer, broder til nr. 3 i 3. A og 4 i 7. A.
Erik Buch, broder til nr. 2 i 6. A.

Gerda Christensen, datter af bogbinder C.

Karl Georg Christensen, spn af ingenier C.

Henning Cohrt, sgn af direktor C.

Oluf Frederiksen, broder til nr. 6 i 7. A.

Bjorn Gamborg, sen af direktor G.

Arnold Griebel, sgn af fabrikant G.

Poul Hansen, sgn af forvalter H.

Stefan Jensen, broder til nr. 8 i 5. A.

Ella Jorgensen, datter af konstrukter J.

Jean Larsen, broder til nr. 10 i 5. A.

Niels Bondrup Lassen, broder til nr. 6 i 4. B og 13 i 5 B.
Poul Mzhl, broder til nr. 12i3. A, 13 i4. Aog 15i6. A.
Christian Nielsen, broder til nr. 13 i 3. B.

Alfred Petersen, son af kelner P.

Thorvald Rasmussen, sen af maskinmester R.

Orla Rode, broder til nr. 23 i 2. kl. og 19 i 5. B.
Bendt Rom, sgn af bogtrykker R.

Knud Sgrensen, sgn af gkonom S.

Poul Verdich, sgn af grosserer V.

8de klasse B. 3die mellemskoleklasse.

Carl Johan Andersen, broder til nr. 3 i 6. B.
Gunnar Andresen, son at enkefru A,
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Svend Axelholm, brodertilnr. 1 i3.B, 1i4. Aog1i7.B.
Svend Blach, broder til nr. 4 i 7. B og nr. 2. i 1. kIl
Jens Peter Carlsen, sgn af regissor C.

Holger Christensen, sgn af handelsrejsende C.
Holger Christensen, sen af grosserer C.

Frits Ove Christophersen, broder til nr. 7 i. 7. B,
Vilhelm Hald, sgn af landinspekter H.

Svend Hassing, sen af fuldmaegtig H.

Victor Houmgller, sgn af urmager H.

Svend Aage Lund, broder til nr. 8 i 4. B.
Henry Neupert, sgn af temrer N.

Andreas Nielsen, broder til nr. 17 i 6. A,

Ejner Johannes Nielsen, sen af grosserer N.
Ejner Olsen, sgn af grosserer O.

Thorolf Pontoppidan, broder til nr. 16 i 4. A.
Axel Thorsen, sgn af forvalter T.

Poul Emil Voigt, sen af grosserer V.

Albert Wesenberg, sgn af cand. jur. W.

Herluf Winther, son af kebmand W.

Svend Erik Wolmer, broder til nr. 25 i 6. A.
Svend Carl Wiirtz, sen af kebmand W.

O9de klasse. 4de mellemskoleklasse.

Carlo Biilow, sen af overretssagforer B.

Knud Henry Christensen, broder til nr. 5 i 6. B.
Erik Dessau, broder til nr. 3 i 5. A.

Holger Elgstrgm, son af maskinmester E.

Karl Galster, son af kaptajn G.

Leo Grathwohl, sen af kursusbestyrer G.

Poul Sehested-Hansen, sgn af afd. grosserer H.
Jens Hassing, son af arkitekt H.

Johannes Henriksen, broder til nr. 6 i 3. A.
Henning Hylledig, sen af maskinmester H.

Erik Kauffmann, sgn af oberstlgjtnant K.
Thorvald Kragh-Miiller, san af regnskabsforer Kr.-M.
Emil Lorenzen, broder til nr. 14 i 5. B,

Ida Lorenzen, sgster til nr. 13 og nr. 14 i 5. B.
Poul Nielsen, sgn af snedkermester N.

Thomas Nielsen, broder til nr. 16 i 7. B.

Carl Munch Petersen, sgn af enkefru P.

Poul Ryder, sgn af direktor R.

Magnus Traberg, son af maskinmester T.
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10de klasse.

William Bramsen, sgn af tandlege B.

Poul Broder Carstensen, sgn af kemigraf C.
Edvard Christiansen, sgn af husejer C.

Aage Hammerich, broder til nr. 10 i 7. B.
Erik Hertel, sgn af direktor H.

Svend Hertel, sen af redakter H.

Ove Jensen, sgn af manufakturhandler J.
Orla Larsen, sgn af blikkenslagermester L.
Ove Madsen, sgn af politiinspektor M.
Thorkild Petersen, broder til nr. 17 i 8. A.
Waage Petersen, sgn af viktualiehandler P.
Knud Svendsen, sgn af forretningsbestyrer S.
Kaj Erik Teglstrup, sen af gartner T.
Hagbard Vestergaard, sen af kommunelerer V.

_.
PErNo~LN~

Pk k.
hall i\

11te klasse.
1. Julius Axelholm, broder tilnr. 1 i 3. B, 1 i

Bryde Christensen, sgn af direkter C.

Hakon Grut, broder til nr. 3 i 6. A.
Haakon Hejlessen, sgn af skuespiller H.
Knud Flemming Nielsen, sgn af kontroler N.
Anton Tvilstegaard, sen af overporter T.
Poul Harald Ussing, sgn af maskinmester U.
Knud Wodskou, sen af bogholder W.

LN AWLN

12te klasse.

Harry Brandt, sen af lerer B.

Ole Larsen, spn af glhandler L.

Gustav Lorenzen, broder til nr. 13 og 14 i 9. kl. og nr. 14
i 5. B.

w0

Bessie Peschke-Kgedt, datter af grosserer P.-K.
Gustav Starcke, broder til nr. 25 i 2. og 22 i 6. A.

(S

Falles regler,

geldende for De forenede Latin- og Realskoler, Frk. H. Adlers
Fallesskoler for drenge og piger og Efterslegtsselskabets Skole.
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A. Skolebetalingen.

1. forberedelsesklasse . . 12 Kr. maanedlig
2.%) — .. 13 - —
3."%) — ..o 14 - —
4, — ..o 15 - —
5. — .. 16 - —
I mellemskoleklasse . . 17 - —
Il — .. 18 - —
11 — .. 19 - —
A\ — .. 20 - —
Realklassen . . .. ... 20 - —
I gymnasieklasse . .. 22 - —
I — Co. 22 - —
[t — . 22 - —

Af spskende, som samtidig undervises i de forenede skoler,
betaler den @ldste fuld betaling, 2den betaler 2 kr., 3die 4 kr.
og 4de 8 kr. under fuld betaling, medens 5te gaar frit.

Til brendsel og inventar betales 4 kr. 1ste Oktbr. for hver
elev, dog ikke for 3die og 4de broder eller soster.

Enhver ny elev betaler 4 kr. i indskrivningspenge.

Elever, der indmeldes til efter sommerferien, betaler halv
skolebetaling for August.

Af dimittenderne (studerende, real- og mellemskoleelever)
betales skolepenge til skoleaarets slutning d. v.s. indtil 31. Juli.

Endvidere betales her ved skolen: For slgjdundervisningen
35 gre pr. maaned og for sport 4 kr. aarlig, der opkraves Iste
April. Deltagelse i sportsgvelserne er obligatorisk. Fritagelse
kan kun ske ved legeerklering. Den elev, som saaledes fritages,
betaler ikke de navnte 4 kr.

I stedet for de fripladser og nedsattelser i skolebetalingen,
som hidtil er ydet ubemidlede elever, vil De forenede Skoler
og H. Adlers Fellesskole fra 1. August 1907 at regne bortgive
skolestipendier til et samlet beleb af 55,000 kr., som i portioner
fra 50 til 250 kr. efter derom indgiven ansggning vil blive til-
delt vedkommende elever ved hvert skoleaars begyndelse. An-
sogningsblanketter faas paa skolerne og maa i udfyldt stand
indsendes til den paagaldende skole inden hvert aars 1. Maj.
I aar forlenges dog indleveringsfristen til 15. Juni.

Skolepengene Dbetales forud.

)

*) For elever, der i August 1907 opflyttes fra 1ste forberedelsesklasse
bliver skolebetalingen 12 kr. maanedlig.

**) For elever, der i August 1907 opflyttes fra 2den forberedelsesklasse,
bliver skolebetalingen 13 kr. maanedlig.
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B. Eksamensafgifter.

1) Enhver elev, der indstiller sig til IV kl.s hovedeksamen
eller alm. forberedelseseksamen, betaler 20 kr. i eksamensafgift.
For afgangseksamen for studerende betaler den discipel intet,
der har bestaaet IV kl.s hovedeksamen ved en af de ovfr. nevnte
latin- og realskoler; ellers betales der 20 kr. For stempel paa
vidnesbyrdet betales 1 kr.

Enhver discipel, der indstiller sig til mellemskoleeksamen,
betaler i eksamensafgift 10 kr.

2) En privatist, der indstiller sig til:

a. Tillegsprove til skolelerereksamen . . . . . betaler 10 kr.
b. Tillegsprove til alm. forberedelseseksamen,

sproglig — 10 -

¢. Eksamen i latin for farmaceuter . . . . .. — 8 -

d. IV klasses hovedeksamen. . ... ... .. — 42 -

e. Afgangseksamen for studerende, sproglig . — 41 -

matematisk . — 42 -

NB. Saafremt vedkommende som privatist
har taget IV klasses hovedeksamen

ved skolen, sproglig - 31 -

matematisk — 33 -

C. Smitsomme sygdomme.

1) Naar der i familier, der har skolesosgende barn, udbryder
en smitsom sygdom, maa skolen forlange straks at modtage
meddelelse derom.

2) Er sygdommen skarlagensfeber, difteriti eller en anden
farlig sygdom, vil det vere ubetinget nadvendigt at forbyde alle
elever fra hjem, hvor der findes patienter med disse sygdomme,
al adgang til skolen, indtil det ved lageattest fastslaas, at al fare
for smitte er forbi.

3) Derimod vil det under en af de szdvanlige godartede
maslinge- eller kighosteepidemier eller andre mindre farlige smit-
somme sygdomme i reglen ikke vere nedvendigt at formene
elever fra hjem, hvor disse findes, adgang til skolen.

Dog anmodes de familier, hos hvem meslinger er udbrudt,
om kun at sende de bern i skole, om hvilke det med sikkerhed
vides, at de tidligere har haft sygdommen, men derimod at holde
de bern, der ikke tidligere har haft den, borte fra skolen, indtil
det kan antages for sandsynligt, at de ikke er smittede af det i
hjemmet optraadte sygdomstilfelde.
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D. Forsemmelser.

1) Forsgpmmelser i anden anledning end sygdom og andre
serlige tilfelde ber kun foregaa efter samraad med skolens be-
styrer.

2) Naar eleven igen giver mede paa skolen, maa der med-
bringes en skriftlig meddelelse om, hvorlenge fravarelsen har
varet og dens grund.

3) Onskes en elev (af helbredshensyn o. 1) fritaget for i fri-
kvartererne at vere paa legepladsen, maa der medbringes skrift-
lig anmodning derom fra hjemmet.

4) Til fritagelse for gymnastk — ud over een uge —
kreves der, i henhold tit ministeriel bekendtggrelse, en motiveret
legeattest, der angiver fritagelsens varighed.

E. Serlige regler.

1) Naar en elev, der forlader en af disse skoler, anmeldes
til optagelse i en anden af disse, er denne — inden eleven op-
tages — forpligtet til at indhente oplysninger hos den tidligere
skole om, hvad der maatte vere at bemarke om eleven.

2) Naar opflytning i en hgjere klasse er nagtet en elev i
en af disse skoler, kan denne ikke ved at overflyttes til en anden
af dem, opflyttes i en klasse, der svarer til den, hvori opflyt-
ning ved den anden var nagtet.

3) Udgaar en elev paa foranledning enten af hjemmet eller
af skolen, fordi hjemmet nagter at overholde de i »Fealles reg-
ler« fastsatte bestemmelser, kan vedkommende elev ikke optages
i nogen af disse skoler.

Aarsprover.

Adgangspragven til mellemskolen afholdes for skolens 5te
klasse og dem, der efter ferien onskes optaget i 1ste mellem-
skoleklasse i dagene 24.— 29, Juni, hvorefter forberedelsesskolens
ferie begynder.

For 6. og 7. kl. afholdes en skriftlig prove i dagene 1.—5.
Juli.
6. kl. proves i dansk stil, regning, korttegning.
7. » » - dansk stil, regning, korttegning, geografi,
historie, tysk stil, engelsk version.
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For 8. klasse afholdes en fuldstendig mundtlig og skriftlig
prove i dagene fra 24. Juni til 5. Juli.

Lordag d. Gte Juli kl. 10 finder afslutning sted med ud-
stedelse af vidnesbyrd. Forazldre og varger er velkomne.
Det nye skoleaar begynder Mandag d. 19. August kl. 10.

Nye elever proves efter aftale med forstanderen.

Ferier og fridage for skoleaaret 1907—1908.

Sommerferie . 7. juli—19. August

Efteraarsferie . 13.—16. Oktober

Juleferie . . . . 22. Dec.—0. Januar [ begge dage medregnede.
Paaskeferie . . 15.—21. April |

Pinseferie . . 31. Maj—9. Juni

Serlige fridage: Mandag 16. September, Torsdag 31. Ok-
tober, Onsdag 27. November, Lerdag 8. Februar, Torsdag 19.
Marts, Lerdag 16. Maj.

Konfirmationen.

Skolen henstiller til foraeldrene at lade de-
res born konfirmere i 9de kiasse, da skemaet
for denne klasse vil blive ordnet saaledes, at
konfirmationsforberedelserne ikke bringer af-
brydelse i det regelmaessige skolearbejde.
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