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I referatet af mgdet mellem styrelsen'og forzldre-
réddet d. 13. november, som er udsendt til forzldrene,
star der bl. a.:

Fgrste punkt pa dagsordenen var for=zldrearbejdet.
Tilsyneladende cr al energien til forzldrearbejdet ble-
vet opbrugt i starten. Abildgadrd omtalte, hvor svert
det har vzret at f3 forzldrene til at deltage ( og kun
10 forzldrepar har indbetalt 100 kr.), men, hvis man
allerede nu indkalder til forsldrearbecjde 1 januar, fe-
bruar og marts, er der sikkert gode chancer for at £4
stor mgdeprocent, og man kan sd denne gang fgre kontrol

med, hvem der m¢der op.Arbejdet kan finde sted tirsdag,
fredag, lgrdag og sgndag.

I referatet stir der videre:

Neste punkt var planlzgningen af skolens mgderzkke.
fra flere sider blev det fremfgrt, at det ikke kan lade
sig ggre at tale om vor maISEtnlng. Malet er for vagt
defineret, det ma konkretiseres og dlskuteres fgrst i
studlekredse eller klassem¢der og senere pa f%llesm¢der.
Kun pa denne made kan man na til en bredere forstaelse
af malsztningen. Krarup mente, at det ville v=re en stor
fordel, hvis ferzldrene inden’ et mgde vidste, hvilke
emner der skulle diskuteres.

Disse sp¢rgcmal om forzldrearbejdet. og skolens
mélsztning har faet to forzldre til at gribe til pennen.
Vi bringer pa de nzste sider de to indl=g.
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Lad mig allerfgrst advare andre mod at ar-
gumentere med dercs =zgtefzlle om vores skole -
det kan alt for nemt ende som 1 dette tilf=zlde,
nemlig med at man provokeres til at komme med et
indlzg i forzldrebladet.

I referatet af mgdet mellem styrceclsen og
forszldrerddet blev spgrgsmalet om forzldrearbejdet
- for jeg ved ikke for hvilken gang - taget op til
diskussion, og man habede ved allercde nu at ind-

- kalde til at arbejde i &rets fgrsta 3 maneder, at
f&4 en stgrre mgdeprocent. Samtidig blev det cls~
kuteret at fgre kontrol med, hvem der mgdie op,
og derefter idgmme de dovne en" bod!

Det kan ikke v=re rigtigt. at man, fordi man
tror pi skolens pzdagogiske ide og melder sine
bgrn ind, skal vere moralck forpllgtet til at 'gde-
lmgge" savel sin fritid som glne tommelfingrce for
et istandsztte Borrevold - i si fald burde det frem-
ga af skolens vedtzgter. Ved de fleset af skolens.
mgder har jeg siddet og grazmmet mig over den kritik,
der er gst ud over os arbestskJ forzldre., og sam-
tidig fglt det helt urlmellge i, at man gr%mm cde sig.
Jeg har den fulde forstaclse af“ at vi alle m& med+«
virke til:at holde skolens gkonomi. oven vande, men
vil ikke ggre det pad bekostning af min mere end dy-
rébare fritid og samver med bgrn og kone - og ct hus,
der vzsentligt mere end Borrevold trenger til repara-
tion. Ligeledes er mit kontaktbehov mere cend rige-
ligt d=kket i mit daglige arbejde.

Da det nu har vist sig at vere overordentligt
svert at fa forzldrearbejdet gennemfgrt - og jeg
tvivler stzrkt pad, at mgdeprocenten skulle blive
stgrre, selv om der allerede nu indkaldes til ar-
begdet - vil jeg foreslda, at vi ser uhyggeligt
recalistisk pa spargsmalet og setter skolepengene -
ap til 100 kr. om maneden, og til geng=zld lader de
forzldre, der kan 1i' det, eller som har en anden
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indstilling til forzldrearbejdet end undertcgnede be-
tale 90 kr., mod at arbejde et n=zrmerc angivet antal
timer pa& skolen.

Da der abenbart kun er 10 for%ldrepar, der har
indbetalt 100 kr. for at slippe for arbejdet - men
savidt jeg forstir mange flere, der '"burde" have
gjort det - ville resultatet blive, at dcr kom flere
penge 1 kassen - og ikke kun under%pgnode2 men en ik-
ke helt 1lille kreds af fxdre ville fgle sig bedre til-
pas, har der fremtidig blev diskuteret for=z=ldrear-
bejde.

! Om ovennmvnte tanke er demokratisk, skal jeg lade
vere usagt,men JO? tror i hvert fald, at den er rea-
listisk, og wi md erkende, at det abonbart koster
mere end 90 kr. om manede n at holde den skole, vi
alle tror pa, i gang.

Nadr jeg nu er i gang, sé lad mig ogsa fa luft
pd et andet punkt. Vi md passe pa, at vi ikkc driver
skolen for skolens cgen skyld - og ikke ggr det til
en videnskab. Det, jeg sigter til, cr, at decr er no-
get galt, hvis vi med lys og lygte skal ledec cfter
problemer, der skal tages op til debat.

I det tidligere omtalte referat fremfgres det,
at klasserddene skal lave mgder i hver klasses for
at finde passende diskussionsemner. Hvis der skal
ledes for sterkt efter cmnerne, cr Jog tilbgjelig
til at tro, at man skal lade vzre mcd at lede. Jeg
mener dermed ikke, at vi ikke i skolearet skal af-
holde ot par fzllesmgder og pd disse f& sat et eller
to konkrete problemer under debat - det, jeg vil
~protestere imod, er, at vi med dJ%velons vold og
~-magt skal flnde et problem. Problemerne skal sam=nd
nok melde sig.af sig selv - og lad s& styrelse eller
forzldrerad indkalde til drgftelse.

Ovennzvnte kan maske ‘udlzgges som ‘et surt ind-
l&g, men er blot en doven "forzlders" forsgg pa og-
sa. at. yde sit for zldrearbejde - blot pa en anden

made.

0. Mgller



Den 1lille skole.har en mdlsztning.

Kommentar til referatet af mgdet.den 13. november.

Det var overraskende at lmse pastanden om,
at det ikke kan lade sig gg@gre at tale om skolens
madlsztning. Er den padstand rigtig, har vi hos
os misforstdet en del vedrgrende den lille skole.
Ved skolens start var det. ganske vist SV%rt at
gjne en mals&tnlng, men siden har man pa de store
mgder og pad klassemgderne haft rig lejlighed
dertil.

Det ville i ¢gvrigt vere mmrkeligt, om sko-
lens grundl=zggere og l=rere gik i gang med denne
veldige opgave uden et bestemt sigte. Jeg mener,
det er forkert og kan vare direkte farligt at
hevde, at skolen ingen mialsztning har.

Hvis jeg skulle prgve at formulere en mal-
getning ud fra mine indtryk fra mgderne, af sko-
lens fagfordeling og 1@rernes begrundelser for
deres undervisning, md den lyde saledes:

"Skolen skal sammen med hjdmmet tilstrzbe
"~ at vmre et s&dant personlighedsudviklende
- forum for bgrnene, at de efterhdnden kan forme
deres selvstmndige, vurderende og skabende
tilvzrelse, hvori 1dent1tetsproblemer far dar-
lige vilkar. En tilv=relse, hvor autoritetstro,
tradition og konvention er begreber, der uaf-
ladeligt tages op til prgvelse."

Denne malsztning kunne sikkert ogsa vzre
folkeskolens, man ville blot ikke have mulig-
hed for at praktisere den der, s lange blandt
andet kundskabstilegnclsen bzrer 1. prioriteten.
I den offentlige skole har man endnu ikke lzrt
-at stgrre kundskabstilegnelse pa ingen made fg-
rer til bedre muligheder for at skabe harmoni=
ske mennesker.
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Jeg mener, der er flere ting, der viser os, at
den 1ille skole har en mals=tning svarende til den
ovenfor skitscerede:

1. Ved mgderne:ecr der adskillige gange henvist til
den bla bet%nknlng (underv1sn1ngcvegledn1ng for folke-
skolen) 1 dens formalsparagraffer hedder det blandt
andet et sted: .

"Afggrende vegt mé lﬁgges pa de kulturelle, mo-
ralske og andellge verdier pa samme tid, som man i
stigende grad mad se skolens lzseplaner 1 relation til
- -samfundets materielle problemer; dets gkonom1le og
sociale udvikling." ' :

Og et andet sted:

"Den voksende erkendelse af,at traditionelle
cksamensforme r dominerer for stzrkt, fgrer til kra-
vet om mere varicrede bedgmmelsesmetoder, hvorved der
1kke alene tages hensyn til bgrnenes kundskaber, men
ogsid til deres personllghedsudv1k11ng og karakterdan-
nelse i almindelighed."

Nu ved enhver med blot et mlnlmalt kendskab til
folkeskolen, at disse passager er lige sd& langt fra
“skolens virkelige forhold, som =mgteparrets lgfte til
prezsten under vielsen er det fra gennemsnits=zgtepar-
rets dagllgdago
Men vi kan p& vor skole gennomf¢re en sadan mals=zt-
ning. Vi vslger selv vorc forzldre, vore lzrere og
vor bestyreclse, og skolens fagfordeling adskiller sig
vesentligt fra folkeskolens.

2. Mange gange er Gladsaxes lille skole og Bernadotte-
skolen n=zvnt som skoler, hvorfra vi kunne hente erfa-
ringer, og begge skoler har ganskec tydeligt en mal-
setning. Vi har f. eks. aldrig hgrt om erfaringer gjort
pa andre privatskoler.

3. De folk udefra der har foredraget ved vore store
m¢der, peger ogsi 1 en bestemt retnlng. Ledte vi efter
malsztningen, kunne det have v=ret pd sin plads at
hgre om til eks. Zhaleskolens lederes erfaringer, den
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er dog ogsa en privatskole.

4. TIkke blot mgderne har givetet fingerpeg om m&l-
sztningen. Man behgver blot kaste et blik pa ske-
maet. Her ser man, at P-fag, rytmik og musik bes=zt-
ter en vzsentlig éel af ugens timer.

For mig at se viser kendsgerningerne, at det
ikke kan vzre rigtigt at h=zvde, at skolen ingen .
mdlsztning -har. Maske er det heller ikke ment, som
jeg har opfattet referatet, men jeg finder det far-
ligt, om den opfattelse skulle indsnige sig, at vi
mangler en mals=tning. Fordi et mdl ikke er kon-
gretiseret og diskuteret tilstrzkkeligt, kan det
ikke fgre til den antagelse, at milet slet ikke
findes. Nar man i det store samfund aldrig bliver
ferdig med at diskutere demokrati, er det ikke ens-
betydende med, at vi ikke har demokrati som mil-
setning 1 vort samfund.

~Sgren Bang

Lzrermgdet d. 26. november blev afholdt pa
den 1lille skole i Roskilde. Fglgende er en arti-
kel fra "Unge Pzdagoger", hvori Peter Bording,
lcderen af den lille skole i Roskilde, giver
udtryk for sit skolesyn.



FORZLDRESKOLEN

Enhver skole har et formdil. Landets stdrste
skole, folkeskolen, udtrykker sit formaél siledes:
Skolen md fremme og udvikle bpgrnenes anleg
og evner, styrke deres karakter og give dem
nyttige kundskaber. Denne formélsparagraf er
pd den ene side s3 bred, at alle foraeldre, uan-
set livsholdning, tro og idealer, kan anerkende
det rimelige i et s&dant form&l med skolen, og
p& den anden side si snaver, at enhver fortolk-
ning, som gir ud over den sproglige formule-~
ring af paragraffen, mé blive en fejlfortolkning.

Den lille skole, som er oprettet af forzeldre,
der ikke bygger deres fellesskab pa falles livs~
holdning, tro eller idealer, kan ligeledes aner-
kende folkeskolens formal som et rimeligt for-
mal, der m& tages helt bogstaveligt og i over-
ensstemmelse med den sproglige formulering ma
opfattes som en helhed, der vel beskriver tre
forskellige sider af det, som er skolens opgave,
men ikke fremhaever nogen del af formaélet
frem for andre.

Det store flertal af folkeskolens skoler er op-
bygget pi den opfattelse, som ogsd udtrykkes
af det store flertal af folkeskolens larere, at
skolen gennem kundskabsmeddelelsen og for-
sgget pd bibringzlse af faerdigheder, en bibrin-
gelse, der ofte har karakter af meddelelse, op-
fylder sit formal. En sidan opfattelse er ikke
forenelig med folkeskolens formalsparagraf og
heller ikke med den pesedagogiske virkelighed.

Af S.P. Bording Petersen

At give bgrnene nyttige kundskaber er et for
mal side om side med og ikke over udviklings
hjelp og bevidst karakteropdragelse. Kundska:
ber er ikke grundlaget for udvikling af evne
og anlag eller for karakterudviklingen, men e
resultat af fremskridt pA begge disse omrader
Kundskaber er i s& hgj grad et personligt fe
nomen, dele af personligheden, som vi ikk
uden videre kan modtage, men ma erhverve o
gennem en ofte anstrengende personlig aktivitet

Folkeskolens hele opbygning: Administrations
form, struktur, undervisningsplaner, lokaler rr
m,, er i almindelighed udformet som en konse
kvens af denne rent kundskabsorienterede op
fattelse og g¢r det meget vanskeligt at tilgodes
de udviklingsmaessigz og karakteropdragend
sider af folkeskolens opgave.

En skole, som i dag vil have muligheder fo
at indrette sig i kon:ekvens af sit formal, sor
vor paedagogiske erkendelse byder os det, m
blive en friskole, en lille skole, en foraldre
skole.

Forasldreskolen

Skolen er ét af forzldrenes hjalpemidler
deres opdragelse af bgrnene. Det vil derfor sy
nes naturligt, om der var det stgrst mulig
samarbejde mellem skolen og foraldrene me
foreeldrenes aktive deltagelse i skolens arbejd
i s& vid udstrekning, som det er muligt. D«



ville endvidere vere naturligt, om foraldrene
til de born, der befandt sig i sikiolen var direkte
meddelagtige i planl@gning og gcnnemfgrelse
af skolens arbejde, og var direkte ansvarlige
for de pa skolen eksisterende arbejdsforhold, i
velfaerdsstaten selvfglgelig med al mulig stotte
af de offentlige midler.

I folkeskolens praksis virker det ofte, som
om skolen reprasenterede en eller anden sam-
fundsinstans, som ved skolens port overtog bdr-
nene fra forzldrene. En skole, der vil og skal
veere bevidst karakteropdragende, ma imidlertid
virke i forlangelse af og som supplement til
hjemmenes opdragelse. Skolen mi have mulig-
heder icr og pligt til at drofte sit arbejde med
foraeldrene og orientere dem om de peedagogiske
vurderinger, som ligger ti] grund for skolear-
bejdets aktuelle udformning.

En skole, som skal praktisere et sidant in-
tenst samarbejde med forzldrene, som samtidig
skal have mulighed for at fremme og udvikle
_det enkelte barns anleeg og evner, mi vare en
lille skole. Den ma veere indrettet, s leereren
har en reel mulighed for at fglge og kontrollere
det enkelte barns udvikling p& alle omréider.
Der m& p& de omréder, hvor individuelle for-
skelle ggr sig geeldende, arbejdes med sma
grupper, det m& pd de omrider, hvor alle kan
veere feelles om arbejdet uanset kgn, alder, in-
tellektuelle evner og andre individuelle *for-
skelle, veere muligt at tilretteleegge arbejdet
som et samarbejde mellem alle de forskellige
bgrnegrupper, hvor de enkelte bgrns anlaeg og
evner kan supplere hinanden. Alle bgrn m& have
en chance for allerede fra deres fgrste skolear
at gve sig p4 at indrette sig efter alle de andre
og indpasse sig i et for barnet overskueligt
samfund.

Skolens indhold

En skole har tre naturlige arbejdsomrader:
De naturlige menneskelige aktiviteter; beskeef-
tigelsen' med naturens, menneskenaturens og
menneskesamfundets forhold; opleeringen i bru-
gen af de redskaber, som mennesket har skabt
sig og som er ngdvendige til livets og samfun-
dets opretholdelse og udvikling. Inden for alle
tre omrider mé& skolen arbejde med sigte mod

formalsparagraffen. Det er blandt andet skolens
opgave gennem bgrnenes arbejde inden for alle
tre omrader at fremme deres produktive hold-
ning, udvikle deres konstruktive og intellektuel-
le evner, give dem gvelse i at indpasse sig i
menneskesamfundet og give dem muligheder for
at udvikle en hensigtsmeessig karakterstruktur.

Udgangspunkt: Det enkelte barns anlseg,
evner og Interesser

Svarende til de tre nzvnte naturlige arbejds-
omrader opdeles skolearbejdet i de tre fag-
omrader: Praktisk-produktive fag, kort be-
navnt P-fag, orientering og redskabsfag. Disse
fagomraders indhold vil senere blive behandlet
mere indgéende. Her skal blot bemarkes, at ar-
bejdet, blandt andet i konsekvens af formaéls-
paragraffen og bestemt af hensynet til det en-
kelte barn, i redskabsfagene lesning, regning
og eventuelle sprog, m& veere praget af ngie
tilrettelzegning for det enkelte barn, af indi-
viduel instruktion og kontrol. Det vil vaere ngd-
vendigt at anvende selvkontrollerende materia-
ler i udstrakt grad, og arbejdet mé& tage direkte
sigte p3 at udvikle lasefunktionen, regnefunk-
tionen og eventuelle sprogfunktioner, slledes at
leeseundervisningen ma blive en oplaring til at
lzse gennem aktiv laesning af et materiale, der
er afpasset efter barnets udviklingsniveau, ev-
ner og interesser; regneundervisningen mé tage
sit udgangspunkt der, hvor det enkelte barn
stdar m, h. t. de matematiske (regnemassige)
begrebers udvikling og lede barnet frem til den
ngdvendige beherskelse af situationer, som in-
deholder regnemsssige problemer; og sprog-
undervisningen mé hvile pd en interessebetonet
anvendelse af det aktuelle sprog. Vi ma opfatte
redskabsfagene som veerende i hgj grad kul-
turelt betingede i den forstand, at bgrnenes mo-
tivering for at beskeeftige sig med disse er me-
get athzengig af omgivelsernes holdning til disse
funktioner. F. eks. vil et barn, som til stadighed
er omgivet af mennesker, som beskaftiger sig
med lasning, hvad enten denne har et under-
holdende eller et fagligt indhold, have langt
lettere ved at komme i gang med leesning og
ved at lere det, end bgrn fra hjem, hvor man i
ringe grad beskeftiger sig med lasning. En stor
del af skolens arbejde p& redskabsfagenes om-



rade vil bestd i stimulering af bgrnenes inter-
esse for arbejdet med disse fag, og dette stimu-
leringsarbejde vil vaesentligst komme til at fore-
ga i forbindelse med arbejdet p4 de to andre
hovedomrader: P-fag og orientering.

Livets skole

Skolen har til alle tider veret et sted, hvor
bgrn og unge under ledelse af voksne har for-
beredt sig pA voksenlivet. Et sted, hvor bgrnene
mere systematisk, i dertil specielt indrettede
lokaliteter og i relativ ro og fred kunne ggre
de erfaringer, som er grundlaget for en men-
neskelig tilvaerelse i samfund med andre men-
nesker. I vort komplicerede samfund, hvor pro-
duktionen af livsforngdenheder i den grad er
specialiseret, at det kan veere vanskeligt for
bgrnene i tilstreekkelig grad at ggre de erfarin-
ger, som kan veare grundlaget for elementzre
begreber omkring menneskets fundamentale be-
hov og deres opfyldelse, og hvor hjemmene hel-
ler ikke kan veere indrettet, si det ggres muligt,
ma skolen veare stedet, hvor disse erfaringer
geres, Dette er blandt andet grundlaget for en
stor del af de aktiviteter, som udggr P-fags-
omradet, Svarende til menneskets fundamentale
aktiviteter: at skaffe sig fgde, at tilberede ma-
den, at anvende redskaber, at ggre sig klader
og at lave sig en bolig, har bgrnene (efterhén-
den som det kan ggres praktisk muligt) mulig-
hed for i P-fags-perioderne at arbejde med hus-
dyr og/eller havebrug, bygge hule, arbejde pé
veerksted eller i kgkken, sy, strikke, vave o.s.v.
Der foregdr gennem disse aktiviteter en ele-
mentzer kulturformidling, som vil vaere begraen-
set til at foregd gennem bgrnenes fritidslege,
hvis skolen ikke giver mulighed derfor. Ud over
dette er det efterhdnden en erfaring, at den for
barnets fortsatte udvikling vigtige produktive
eller skabende holdning til tilveerelsen, dets
kritiske sans, dets krav om kvalitet, dets vur-
deringsevne og dets kendskab til egne mulig-
heder gennem arbejdet pid P-omridet fir seer-
deles gode vaekstbetingelser. Dette gzlder bade
den neevnte gruppe a:i P-fag og den gruppe,
hvor aktiviteterne afspejler de urgamle menne-
skelige tendenser til at ggre sig billeder, med-
dele sig, iagttage, fabulere, synge, spille, danse,
bevaege sig rytmisk. Den sidste gruppe P-fag

bestdr blandt andet af formning, dramatisering,
musik, bevagelse og sprogligt-produktive akti-
viteter (digte, fabulere, dramatisere).

S8amlivets skole

Det er en af skolens fornemste opgaver at
give bgrnene lejlighed til, i et for dem over-
skueligt samfund, at gve sig p& hensigtsmazessige
samlivsformer. Vi kan beskrive de samlivsfor-~
mer, som skolen ma sgge fremmet, ved ord
som demokrati, mellemmenneskelig forstaelse,
respekt for det enkelte menneskes veerd o. s, V.
En sddan opgave ngdvendigggr, at skolen er op-
merksom, fgrst og fremmest pd det enkelte
barns sociale udvikling, men ogsd p& dets ka-
rakterudvikling og pa dets intellektuelle eller
rent kundskabsmaessige forudsztninger for at
kunne leve op til det modenhedskrav, som selv
en lille skoles lillesamfund stiller til det enkelte
barn, og som selv sagt alle normalt udviklede
bgrn kan leve op til.

Kundskaber

Spgrgsmaéilet. om bgrnene ogsd i en lille skole
vil de fa kundskaber, som synes at vare ngd-
vendige, synes at veere et problem for de fleste.
For det fgrste er det et problem, hvad vi skal
forstd ved kundskaber. For det andet synes det
ikke at vere tilfzldet, at det er gennem kund-
skabsmeddelelsen, atvi bibringer bgrnene kund-
skaber. Kundskaber kan ikke erhverves gennem
passiv _modtagen; erhvervelsen forudsatter en
produktiv aktivitet omkring kundskabsstoffet,
mental eller fysisk. For det tredie synes den
opfattelse, at en skole, som ogsd er bevidst ka-
rakteropdragende (en skole vil altid veere ka-
rakteropdragende), vil veere mindre effektiv i
kundskabsmeessig henseende end den rent kund-
skabsmeddelende skole, ikke at have noget sag-
ligt grundlag. En rent kundskabsmeddelende
skole ville desuden ikke vaere i overensstem-
melse med folkeskolens formé&lsparagraf, som
foreskriver skolen bade at vaere bevidst udvik-
lingshjeelpende, bevidst karakteropdragende og
bevidst bibringende nyttige kundskaber.

Eksamen, overgang til anden uddanneise

Det er hverken i overensstemmelse med fol-
keskolens eller den lille skoles formaél at lagge



skolearbejdet til rette med henblik pd at for-
syne et mindretal af bgrnene med en eksamen,
som kun har verdi i relation til den prestige,
den forsyner barnet med. Dermed veare selvigl-
gelig ikke sagt, at skolen ikke skal sgge at vur-
dere barnet pd forskellige omrader; det er der
jo blandt andet brug for med henblik pd at
kunne tilretteleegge arbejdet tilstraekkeligt grun-
digt, og nar skolen skal vejlede barnet omkring
skolegangens slutning; men det ma veere skolens
opgave at sgge frem til metoder, som ggr det
muligt at give en bedre vurdering af et stgrre
s®t af egenskaber, evner og fardigheder, som
udgangspunkt for skolens vejledning af den en-
kelte,

Nar det, som den lille skole sgger at bibringe
bgrnene, er lige s& veerdifuldt, som det folke-
skolen bibringer bgrnene, kan den lille skoles
elever ikke vare ringere stillet end andre bgrn
i en videregidende uddannelse. Dertil kommer,
at den lille skoles oprettelse blandt andet er af-
fgdt af eksamensskolernes urimeligt store ind-
flydelse p& folkeskolens form og indhold, hvor-
_for det vel heller ikke er helt rimeligt at vur-

dere den lille skoles muligheder i forhold til,
hvorledes dens elever vil klare indpasningen
under sidanne former.

Det nsekteriske«

Den lille skole adskiller sig ikke fra folke-
skolen ved sit formil, som er det samme som
folkeskolens, men ved sin administrationsform
(direkte forzldreledelse), sin stgrreise, sit pee-
dagogiske grundlag, kort sagt ved den metode,
som den sgger at praktisere med henblik pa at
na malet, en metode, som der ikke i gjeblikket
er basis for at anvende i det offentlige skole-
vaesen, En lille skole kan i visse henseender
karakteriseres som et eksperiment, men til for-
skel fra det kolossaleksperiment, som hedder
folkeskolen, har den lille skole en chance for. at
kontrollere sit eksperiment, fastholde det teore-
tiske grundlag og til enhver tid zndre sin form
og sit indhold i overensstemmelse med eksperi-
menternes udfald. En lille skole er kun sekte-
risk i den forstand, at den sgges af forzldre,
som bekymrer sig mere om deres bgrns skole-
gang, end det er almindeligt. *
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DECEMBER

Ja, sa gar &rets l=zngste mdned pa h=zld. Og hvil-
ken maned har det ikke vzret? - hemmelighedsfuld,spzn-
dende. Scenen, den stadigt tilbagevendende:-Man h¢rer
bgrnene l=znge fgr, de er inde. Dgren bliver smzkket
op og ikke lukket igen. Man ruster sig til det, der
kommer, og prgver ubemerket at na ud og lukke d¢reno
Drengene er allerede inde i stuen med fodtgjet pa,
ivrige, bristefzrdige af alt det, de skal have for-
talt. T¢Jet bliver flaet af og smldt til b¢3re og ven-
stre, et halstgrklzde havner 1 en urtepotte pa’ vzggen,
en hie i sukkerskalen, og resten far stuen til at lig-
ne - en slagmark. S& &bner de deres skoletasker-, den
1ille fra bgrnehaveklassen s& febrilsk, at han knapt
kan finde lasen, den "store" fra f¢rste 1idt mere ver-
densmandsagtlgt allerede sa& stor, at han fors¢ger at
skjule sin iver, men han klarer det ikke - ikke rig-
tigt. Begge drengenes gjne straler, og de forsgger
at overdgve hinanden, mens de fortzller deres nyheder,
til sidst réber de sa h¢3t ~at det er umuligt at h¢—
re, hvad de siger. Efterhanden far man dempet dem sa
meget ned, at s=ztninger trznger igennem: - Mor du kan
tro, at Jeg har en overraskelse til dig. - Mor du kan
tro, du bliver spzndt. - Mor du skulle bare vide, hvad
jeg har lavet til dig. Og op haler de deres fint ind-
pakkede gaver. Man sidder der med en klump i halsen
over glansen i deres ¢Jne ‘og iveren i deres stemmer.

- Mor, det er til dig;- jeg har selv lavet detl

- Jamen, jeg skulle jo fgrst have det til jul, siger
man og ser, at noget af glansen slukkes 1 deres gijne.
- Du kunne jo lige se'det mor; og sa glemme det igen.
Det g&r man med til, og sa bllver man enige om, at

de flotte ting kunne man jo- give mormor eller farmor,
for de vil ogsa blive glade for sadan nogle overras-
kelser, - nu, da mor har set dem.

Man sender en tanke t il sidste maneds store
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sensation her i huset. Mor havde glemt, at det
var lgrdag, og havde ikke handlet ordentllgt og
om sgndagen gik ungerne rundt og pralede til al-
le og enhver, der gad hgre pa dem:-I kan tro, vi

« har faet noget dejligt til middag i dag - uhm-

vi fik kartofler varmet i so-o-ovs.

Men det er jo s& l=nge siden, og nu 31dst
i december er bgrnene ogsa mere modne med hen-
syn til julegaverne. Nu trzkker de pakkerne op
lige for nzsen af en og beder samtldlg om, at
man vender sig om imens, og nar man s& parerer
ordre, skal de alligevel en lille tur rundt om
en, sa man far et glimt af pakken, for ellers

er der jo ikke noget ved det - vel? Men indholdet
far man ikke at se, skgnt det resten af tiden fgr
jul lyder: - Mor, er du ikke spzndt? - Mor du kan
tro, du bliver overrasket. - Far, du aner 1kke,
hvor flot det er, det, Jjeg har lavet til dig!

Og nar man skzlder ud, 1yder det: - Du kan tro,
du. far ingen Julegave af mig, jeg giver den t11
en anden! (Den er grim - ikke).

S& kommer de sidste dage, hvor de kommer
hjem med resterne af deres malerler, lerting og
trmtlng, og si bliver der holdt udstilling.

Nar vi er fzrdige med at kgbe, hznger bgrnene
det op, som de selv synes bedst om, og resten
bliver gemt v=k.

. - Endelig er det juleaften og man bliver
~virkelig overrasket og lykkelig. Man behgver
ikke at forstille sig, for de ting, bgrnene
har lavet, er erkellg sa meget verd, at man
med gl&de vil bruge dem. Man behgver ikke at
ngjes med at glade sig over glansen 1 deres -
gjnee

Man sender Gerda og dé andrg lzrere man-
ge venlige -tanker, fordi de har formdet at hol-
de bgrnene beskef%lget i denne"frygtellge" ma-
ned, men mest fordi, de har formaet at fa bgr-
nené til at fgle deres eget vard si meget, at de
kmapt har tznkt pad, at de ogsd selv skal have
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julegaver. - TAK!

Og julenat, nadr man trzt og mgdig ligger 1 sin
seng, kan man 1kke lade vzre med at grzde 1idt. Den
klump, der har veret i halsen sé& mange eftermiddage
i denne mined, m& vzk, og s& har man rdd til at smile
1idt ad sin egen sentlmentalltbt bagefter.

S&dan er det at have aktive og lykkeligt besksf-
tiget bgrn, og man sender en tanke til en skole, som
giver ens b¢rn helt andre oplevelser, end dem, man selv
fik.

Juletak til alle

C. Pilchave Andersen

- JULEMARKED.

Julemarkedets afvikling kan vist nok kaldes en succes
bade hvad angiar nettooverskud og solidaritet. Der kom
2.268,64 kroner pd en rgd bankbog, og Torzldreindsatsen
~var fln fin. (Blev anmodet om ikke at fremh=z=ve arran-

" ggrernc. Det vzre hermed undladt.) Men altsi viste det
sig, at den solidaritet, der blev efterlyst pa general—
forsamlingen 1 sommer, v1rkellg er til stede, nar det
g%lder. Lad os habe, at den viser 51g igen, nar vi skal
1 gang med formldrearboadet tll nytar.
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Mgdet indledtas med Ib's beretning om den for-
1gbne tid siden sidste mgde samt hans tanker og gn-
sker for den kommende tid. Der var tilfredshed blandt
lzrerkrefterne med bgrncnes overstiede standpunkts-
prgver; denne bedgrmelse blev fremlagt uden at nzvne
hgrnenes navne. Man enedes om, at man en gang arligt
ville tage en aben diskussion om hvert barn. De til-
stedevzrende forzldre var enige om, at det ville vz~
re sundt at hgre om de gvrige bgrns standpunkt, op-
rgrsel og eventuclle problemer, naturligvis forudsat
dissce var af normel karaktcer. Stgrre problemer vil
som hidtil blive drgftet mellem vedkommende barns
for=ldre og l=zrer.

Endvidere omtaltes diciplinzre straffe, f. eks.
hjemsendelse af bgrn, der ikke havde udfgrt deres
hjemmearbejde; forzldrene gnskede i sa tilfzlde at
blive adviseret, fgr barnet blev sendt hjem.. Var
der ingen hjemme til at modtage barnect, mitte det
»nbringes i ct vzrelse p4 skolen for sig selv, til
rjemmearbejdet var udfgrt.

Der diskuteredes endviderc P-fagenes om fang,
ndcervisningsplaner, folkeskolekrav kontra den lille
skoles gnsker, samt bgrncnes forberedelse til og
~ulirsheder for at imgdekomme de krav, dér vil stilles

tem efter den lille skole.
' Aftenen afsluttedes med valg af to forzldrere-
nresantanter, fru Pusser Winblad & fru Ellen Beck-
mann, til aflgsning af hr. Torben Andersen, der
‘nskcde at fratrzde. | -

Emnet "forzldrearbejde" p& skolen bergrtes,
aen Ib ville gerne senere komme tilbage hertil.

Te & E. Beckmann
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For=zldremgde 1. klasse.

Det var jo tanken, at der.indcn midten af januar
skulle arrangercs klassemgder, hvor vi skulle finde
frem til - og dlskutere ~ emner til et fxllesm@gde 1
februar. '

Mon ikke vi tirsdag dcn 12e Januar skulle v=zre over
juletrezt- og travlheden, si vi kunne mgdes - forhi-
bentlig med mange gode idecr.

Altsd klassempgde tirsdag d. 12.. januar kl. 20.

Jeannc Mgller

Lokaleforholdcne i P-fag.

Vi har ‘haft en god s=®son i vore P- dlClp]lnLr MEN-- -
--- indretningen af lokalerne gik i sta i sentember
maned, og nu kniber det alvorligt for os. -- Vi ken
ikke Vﬂre der!

Hvem kan hjzlpe os med al ggre lerrwummet og slgjd-

rummet fzrdigt inden januar?

Agnes & ULT

0BS!

Husk lige at se efter, om bgrnenes skiftesko endnu
passer dem, og om der er tydeligt navn i, inden de
igen fAr dém med efter juleferien.

Der er endnu bgrn, der ikke har gymnast1kt¢3 med
vi md ha' det i orden t11 d. 5. januar. 0Ogsa hor
gelder tydeligt navn pa det helec.



Ry

SKOLEKALENDEREN .,

Fredag d. 18. dec. juleafslutning

1965. | |

Tirsdag d. 5. jan. fgrste skoledag

Tirsdag d. 12. jan. forzldremgde i 1. kiasse

Vinterferie 1l1lgrdag d. 20 febr. -~ mandag d. 1l
marts, begge dage incl.

Torsdag d. 1le. marts - skolefridag
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HELSING@R LILLE SKOLE

De Mezasvej 13, Helsinggr
'giro 122606
telefon 210203

Skolelederen trzffes bedst pr. telefon eller
personligt pad skolen mellem kl. 13 - 14.

Forzldrene bedes ringe til skolen mellem k1l.7,50
og 8,10, hvis bgrnene af en eller anden grund
ikke kommer i ®kole. Det giver skolen: stgrre
tryghed for at bgrnene ikke bliver v=k undervejs.
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