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Om Sprogundervisningen i den lerde Skole
og dens Indflydelse paa Skoleplanen.
Den leerde Skoles Bestemmelse er efter den officielle De-
finitjon — den definitive Undervisningsplan §1 — ,at med-
dele de den betroede Disciple en Undervisning, der kan fore
til en sand og grundig almindelig Dannelse, og med det samme
saavel ved Kundskab som ved Sjeleevnernes Udvikling paa
bedste Maade forberede til det akademiske Studium af de
Videnskaber og Fag, til hvilke den enkelte foler Kald; og,
siges der endvidere — i §4 — ,for at fyldestgjore disse
almindelige Bestemmelser skal den ved Siden af at sorge
for Disciplens religiose og sxdelige Dannelse saavel fare
ham til Beskuelse af Menneskehedens historiske Udvikling
og iser af Oldtidens oprindelige Kultur, der udgjor Grund-
laget for den nyere, som til Betragtning af Storrelsernes
Love og det ydre Naturliv, baade lede ham til Fortrolighed
med Modersmaalet og dets Litteratur og berede ham Ad-
gang til en videre Kreds af Dannelse.“ Feorst ved For-
bindelse af disse to Udtalelser stilles det klart frem, hvad
der er anseet som Maalet for den lerde Skole; hvad der i
Definitjonen var for lidt antydet, er tilfdjet, og hvad der i
den var for specielt, har faaet en storre Udvidelse. Man
kunde vel saaledes have gnsket, at der i selve Definitjonen
var bleven optaget et Udtryk for ,den religisse og sedelige
14
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Dannelse“, og at paa den anden Side Maalet var bleven
stillet noget mere almindeligt, end der ligger i Ordene: ,for-
berede til det akademiske Studium af de Videnskaber og
Fag, til hvilke den enlkelte foler Kald.“ Det er nemlig ikke
uvigtigt, at den lerde Skoles Bestemmelse stilles skarpt og
tydeligt frem; thi findes der her en Vaklen, er der stor Fare .
for, at denne Vaklen ogsaa vil udvide sig til Maaden, paa
hvilken Maalet skal naaes, Leeremidierne, gjennem hvilke det
skal naaes. Det specielle Fagstudium og den enkeltes For-
beredelse til det, hvortil han feler Kald, kan vel siges at
veere Skolens Bestemmelse, men kun forsaavidt den enkelte
kan opnaa sin Forberedelse gjennem Skolens almindelige
Dannelsesmidler; Skolen tager ikke Iensyn til den enkeltes
Kald men forbereder som lard Skole alle sine Disciple til
et akademisk Studium ved at gjore dem gjennem en sedelig
og intellektuel Uddannelse egnede til en bevidst Selvvirksom-
hed i videnskabelig Retning.

Imellem de Midler, af hvilke den lerde Skole betjener
sig for at fyldestgjore sin Bestemmelse, udgjor Sprogunder-
visningen den ene Hovedside, og hvad Betydning har da
Udviklingen af Sprogevnerne og Ordsandsen for Dannelsen?

- Talen er Manden, Stilen er Manden, ere Swtninger,
som findes nzsten i alle Folks Litteraturer fra Oldtiden til
Nutiden, og som vise den ndje Forbindelse, i hvilken man
altid har stillet Tanken og Talen, idet man gik ud fra den
sande Forudsetning, at Tankernes Klarhed maa komme til-
syne i Talen, og demne derfor er et Kjendemerke, efter
hvilket man som oftest med temmelig stor Sikkerhed kunde
bedomme Manden; den uklare famlende Forestilling kan
ikke fremsattes i klare tydelige Udtryk, om ogsaa under-

tiden Rigdom paa laante Forestillinger stottet ved en swere-
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gen tillert Ordbegavelse for et Ojeblik kan skuffe og yde
et Skin af sand Dannelse. Imellem disse Sprogets to Mo-
menter, Tanke og Tale, er der saaledes den ndjeste Vexel-
virkning; hvor Forestillingen er dannet, maa den have sit
Udtryk, thi ellers er den ikke levende, og det Udtryk, som
netop er det til dens Indhold tilsvarende og saa betegnende,
at Forestillingen gjennem det ligesom legemliggjores; forst
naar dette er fundet, er Tanken kommen til Klarhed, den
indre Sammenhang er bleven fuldstendig, idet Tanken og
Talen nu har forbundet sig til en Enhed; Ordet, som er
blevet Tankens, Forestillingens Udtryk, angiver ikke blot det
enkeltstaaende Fenomen, hvorfor det er blevet Betegnelse,
men betegner tillige Fenomenet efter dets Vasen, saaledes
at det bidrager til den rette Forstaaelse af det. Denne
inderlige Sammenhang mellem Tanke og Tale er Sprogets
Serkjende, Sprogets Liv, og naar et Sprog leres, leres ikke
blot de Resultater, hvortil Tenkningen er kommen under
Dannelsen af Forestillingerne og deres Udtryk, men 'det er
nodvendigt, at selve Tenkningens Gang, Maaden, paa hvilken
der er tenkt, samtidig maa komme tilsyne og kunne op-
fattes. Har altsaa Ordet, som der er sagt, en Verden, der
ligger imellem Individet og den reelle Verden, saa larer
Forstaaelsen af Ordet os det Forhold, hvori Individet har
veeret stillet ligeoverfor den reelle Verden, og Vexelvirk-
ningen imellem dem, Forestillingen og den af Forestillingen
krevede Betegnelse. Leare vi Sproget, lere vi ikke alene
at ferdes i Forestillinger eller at ferdes med Ord, beriges
ikke alene med Forestillinger og Ord, men skerpe Tank-
ningen til at se, hvorledes Tanken har fundet sit Udtryk,
og hvorledes der er tenkt. At lere et Sprog er at lere
at tenke, og at tenke indeholder et dobbelt Moment nem-
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lig at forstaa andres Tanker og selv at tenke. Det er
Skolens Maal at ove Tenkningen, thi kun Tenkning ferer
til Dannelse, kun den begrunder Evnen til Erkjendelse, og
gjennem Sprogundervisningen bevirkes dette netop ved at
lade Disciplen ove sig i at omgaaes med Forestillinger og
deres Udtryk og tilegne sig Ideer gjennem Forestillinger som
en nedvendig Forgvelse til det- senere FFremskridt, som be-
staaer i Selvdannelse af Forestillinger og Udtryk for disse,
en Forgvelse, der tillige kan hente sit Stof fra Sprogets
Indhold: Litteraturen. Ved Sprogene gjelder det altsaa i
hoj Grad om at tilegne sig Indholdet gjennem Formen og
atter give Indholdet Form, og saaledes yder Sprogundervis-
ningen ikke alene en nedvendig og uundverlig Ovelse ja
Betingelse for Tankningen men bliver tillige en skabende
Aands-Virksomhed i Modsetning til den modtagende Virk-
somhed, der gjor sig gjzldende ligeover for de reale Fag,
og den opfylder tillige i vidt Omfang den Fordring, som
Skolen stiller til alle sine Lamremidler som Hjzlpemidler til
Dannelse, at den tjener i Modersmaalets Interesse. Skolen
stiller nemlig og maa stille Hensynet til Modersmaalet gverst
af alle sine Hensyn, saavist som det er dens Pligt ligeover-
for Staten at udvikle Natjonalitetsbevidstheden hos den Ung-
dom, som betroes til dens Omsorg, og intet er med saadan
Kraft istand til at fere hertil som netop Studium af Moders-
maalet. Ligesom altsaa den hele Sprogdannelse beroer paa,
at der er en Ordtrang tilstede, som fordrer Betegnelse for
det erkjendte, erfarede, medende, saaledes er det Skolens
Opgave at lade det vere sig magtpaaliggende at gjore denne
Ordtrang bevidst for sine Disciple, saa at de fele Nedven-
digheden af og selv krave en indre Forbindelse mellem Fore-
stillingen og Ordet som dens Betegnelse. ,Jeg véd det nok,



men jeg kan ikke udtale det“ heres ofte fra Disciple; der
er en Slags Forestilling tilstede og en Trang til at udtrykke
den, men Tanken og Talen har ikke forbundet sig til en
Enhed, fordi Forestillingen mangler sin Klé.rhed; i samme
Ojeblik Forestillingen belyses narmere, vil upaatvivleligt
Ordet komme; Manglen ligger ikke i Mangel paa Ord men
paa Tanke, og det er i saa Tilfelde urigtigt af en Laerer, at
lade sig ndje med den Antydning, som Disciplen giver om,
at han véd noget om Sagen, og selv udfylde den ufuldendte
S®tning; han skal tvertimod ved at oplyse Tanken bringe
Disciplen til at give den sit Udtryk for at se, om den nu
er bleven ham fuldkommen klar, er bleven hans Ljendom.
Stiller nu Skolen Udviklingen af Sjeleevnerne som en af
sine Hovedbestemmelser, bliver Sprogundervisningen et af
dens Hovedmidler ikke alene ved dens formale Side men
tillige ved Forbindelsen af den formale og reale Side, hvor-
imod denne sidste i og for sig bidrager til at opfylde en
anden Side af Skolens Hovedbestemmelse nemlig Bibringelse
af Kundskaber. Skolen lader nemlig sine Disciple ilike alene
tilegne sig Sproget som Udtryk for Forestillinger, men den
lader dem tillige tilegne sig selve Forestillingerne, Sprogets
Indhold, og herved betinges fra dens Standpunkt Valget af
Leremidlerne. Jo klarere Forestillingerne ere, jo mere det
behandlede Stof egner sig til at kunne blive opfattet af den
Tenkningsudvikling, for hvilken det skal vare Gjenstand,
des lettere bliver Tilegnelsen af Sproget; jo fyldigere og
rigere Stoffet desuden er, des mere bidrager det til at fremme
den hele Aandsudvikling ved samtidig at berige med Kund-
skaber og foreedle Aanden.

Fastholde vi disse antydede Punkter, i hvilke Sprog-
undervisningens Berettigelse og Bestemmelse ligger, bliver
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det Skolens Opgave paa den ene Side at udvide Sprogun-
dervisningen saameget, at det storst mulige Udbytte kan
hestes deraf, og paa den anden Side at sorge for, atdenne
Undervisning sideordnes de evrige Fag, som ere ligesaa ned-
vendige Hjelpemidler til at fyldestgjore den lerde Skoles
Bestemmelse. Det gjeelder altsaa samtidig med at fastholde
Maalet at gjore Sprogundervisningen saa let som mulig, saa
at den ikke gjor storre Fordringer til Disciplenes Krefter
end nedvendigt, og hertil ere de bedste Midler at sorge for,
at de forskjellige Sprog optages i en Rakkefolge, som letter
Tilegnelsen derved, at der er taget tilberlig Hensyn til Sprog-
enes indre Vesen og Disciplenes Modenhed, og at Methoden
baade fastholder det veesentlige, det, hvorpaa det i den hele
Sprogundervisning egentlig kommer an, og at den sikkrer
Samarbejden paa ethvert Punkt, saaledes at Undervisningen
i de forskjellige Sprog tvinges ind under en Enhed.
Sproget, Ordet er Disciplen medgivet; han medbringer
altsaa til Skolen et Sprogmateriale — Modersmaalet —
hvormed der skal begyndes, og hvorpaa der som Grundlag
for al Sprogundervisning skal arbejdes videre, men dette
medbragte Materiale er endnu raat og ufuldkomment; det
benyttes ubevidst og omfatter en Mangde Betegnelser dels
for hvad der er gaaet op for Tanken, altsaa begrebet
og opfattet, og dels for hvad der ikke er gaaet op for
Tanken, men endnu ligger uklart og venter paa Belys-
ning. Det forste Trin i Sprogundervisningen er altsaa at
benytte dette givne Materiale og lere Disciplen hvad han
troer at vide, men ikke véd, eller, for at blive ved den be-
gyndte Udvikling, at fastholde Sproget som Forbindelse af
Tanke og Tale og overenstemmende dermed at lzre Barnet
at veelge det rigtige, det vil sige det netop betegnende Ud-
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tryk for Forestillingen og tvinge det bort fra at bruge Ord,
med hvilke det ikke forbinder en Forestilling eller i ethvert
Tilfelde ikke en tydelig Forestilling. Det gjelder her ikke
i hojere Grad om en Udvidelse af Forestillingerne end om
et korrekt Udtryk for dem; man maa strax venne Disciplene
til at fole, at Talen er til for at forstaa og forstaaes og
forst derved bliver et virkeligt Meddelelsesmiddel mellem de
enkelte Individer, hvorfor det ikke er ligegyldigt, hvilket
Udtryk der benyttes for at udtale en Forestilling, idet Spro-
get engang har dannet bestemte Udtryk for de enkelte [ore-
stillinger og aldrig flere enslydende for de samme.

Det folgende Trin bliver det grammatikalske, som med
Rette kan siges. at danne Begyndelsen til logisk Dannelse.
Der er en Lov tilstede som i Tanken saaledes i Talen, en
bestemt af Sprogbrugen omhyggelig ordnet Lov, som maa
leres for at kunne benyttes med Bevidsthed. I Moders-
maalet folger Barnet den vel, men det {glger den ubevidst,
og i denne ubevidste Brug ligger Vanskeligheden af at kunne
lere det Sprogreglerne gjennem Modersmaalet alene, da dets
Tenkning endnu er saa saare lidt udviklet, at det ikke vil
kunne abstrahere fra det givne til Grundene for det givne,
fra Talen til Grunden, hvorfor der tales netop saaledes, og
det derfor hurtig vil blive treet af den for det betydnings-
lese Experimenteren med noget, som falder det saa natur-
ligt uden Regler. Den tidlige Alder er ikke egnet til at
modtage abstrakfe Betragtninger og Forklaringer, som ikke
stotte sig til iojnefaldende Fzenomener; Fenomenet har der-
for i Undervisningen den forste Plads og danner Udgangspunktet
for Betragtningen; jo skarpere Fenomenerne fremtrede, des
mere lettes Opfattelsen. Da nu vort Modersmaal ikke er
et Formsprog, foreges det vanskelige i gjennem det alene at
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udvikle de grammatiske Forestillinger, og om man end ikke
tor paastaa, at det er umuligt, vil dog enhver, som har
gjort Preven, indromme, at det er en trang og for Disciplene
treettende Vej, og at man staaer Fare for ikke at bringe det
videre end til en vis Grad af Tilegnelse, som stotter sig
forst til en Famlen, dernast til en ofte meget ubevidst ved
Ovelse og Gjentagen opnaaet Fglelse, hvortil kommer, at
selve Modersmaalet lider, naar Disciplene skulle forklare
noget, som de ikke have klart for Tanken, idet de nedes
til at bruge Ord, med hvilke de ikke forbinde en tydelig
Forestilling. Da Skolens Opgave imidlertid er at gjire Bar-
net Sproglovene bevidste og lere det, at de findes, og at
de findes i dets Modersmaal, og at det selv benytter dem
ubevidst — thi bliver dette det forst klart, vil det snart leere
at benytte dem bevidst — saa bliver det nedvendigt at veelge
et fremmed Sprog for at komme Modersmaalet til Hjelp.
.1l faut apprendre le Latin pour savoir le Francais,” siger
Rousseau, og denne Setning er fra hans Standpunkt fuld-
kommen rigtig; vi kunne med en lille Forandring gjore den
til vor: ,man maa lere et fremmed Sprog for at lere
sit eget.

Naar man derfor siger: ,,at de fremmede Sprog optages
i Skole-Undervisningen vesentlig som Beerere af den almin-
delige Civilisatjon, der er ligesaa vigtig for Ungdommen som
Natjonaliteten,” saa gaaer man her nermere ud fra et Bi-
hensyn til Tidens Fordringer til Skolen end fra den strenge
Opfattelse af Skolen som forberedende Skole, der benytter
Sprogundervis.ningen som et Middel, og kommer derved til
at stille et andet Maal end det, som ligger i Skolens Plan.
Det er ganske vist, at Tiden stiller Fordringer til Skolen,

at de fremmede Sprog leres, og at Skolen maa tage Hensyn
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til disse Fordringer, naar de baade ere berettigede, og deres
Gijenstand bidrager vasentligt til at fore til dens Maal, men
Skolen har ikke optaget de fremmede Sprog paa Grund af
Tidens Fordringer men som Hjelpefag og aldeles uundver-
lige Hjzlpefag til at fyldestgjore den Bestemmelse, som er
den givet. Tiden gaaer videre og videre i sine Fordringer;
allerede herer man steerkere Fordringer om Optagelse af
flere Sprog — Oldnordisk, Svensk og Engelsk —; man herer
udtale det gnskelige i, at ét Sprog idetmindste leres saale-
des, at Disciplene, naar de forlade Skolen, kunne tale det
med Ferdighed, og vilde man give efter for disse Fordrin-
ger, tabte man det faste Holdepunkt, som fordrer det en-
kelte underordnet det hele og anvendt i dets Tjeneste. Sko-
len maa vel have sit Blik henvendt paa den speciellere Nytte,
som ethvert af dens Fag kan yde dens Disciple for den
Tid, der ligger efter Skolen, men den maa ikke lade sig
lede af dette Hensyn og aldrig tabe afsigte, at den kun er
opdragende til et almindeligt Maal og har det Ansvar, at
hvert af dens Hjelpefag skeer sin Fyldest indenfor bestemte
Grendser, men at disse ikke udvides saaledes i en enkelt
Retning, at Hensynet til det hele tabes, eller at det faste
Princip, som leder Undervisningen og tvinger den til Sam-
arbejden, brydes paa noget Punkt. Hvert af Skolens Fag
gaaer, uanseet dets speciellere Betydning for den Dannelse,
som Skolen skal yde, Haand i Haand med Sprogundervis-
ningen til at lere Barnet at knytte Ordet til Forestillingen i
Modersmaalets Interesse, uden hvilket de reale Hjzlpefag
vilde veerc blot materielle og den hele Sprogundervisning en
Legen med Ord.

Det forste fremmede Sprog, som valges, har da det

Formaal at aabne Disciplenes Ojne for Sproglovene og Ta-
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lens ngdvendige Afhengighed af dem, og som Folge heraf
maa de Fordringer stilles til det Sprog, som skal indtage
denne Plads, at det paa den ene Side ikke maa ligge for
fjernt fra Modersmaalet, hvorved Tilegnelsen vilde vanske-
liggjores og sveekke Tankens Henvendelse paa de gramma-
tiske Kategorier, paa den anden Side ikke for neer, hvorved
Fenomenerne vilde tabe sig, og at det maa vere saa rigt
paa Former, at de sproglige Ejendommeligheder ere idjne-
faldende og nasten haandgribelige, og jo sterkere f{remtre-
dende de seregne Former ere, ved hvilke Kategorierne be-
tegnes, des mere lettes i Virkeligheden Tilegnelsen af Spro-
get derved, at Erkjendelsen vakkes for Forskjellighederne
ikke alene ved Tankens Henvendelse paa Meningen men ved
Ojets Betragten af Formen. Alle.[-:l'ensyn til, om det Sprog,
der velges, er fuldkomment som Sprog betragtet, bar intet
at sige, thi Sporgsmaalet bliver kun om dets stérre eller
mindre Brugbarhed til det bestemte Ojemeds Opnaaelse, i
hvilket det benyttes. Man herer vel nu fra en anden Side
den Paastand fremsettes, at Hensynet til Formrigdom er
intetsigende : det nytter ikke Lereren, siges der, atDisciplen
har for sig en Seetning som: wir lieben den Konig; thi han
maa jo ikke sige til Disciplen: den Konig er Objekt, fordi
det staaer i Akkusativ; tvertimod: det staaer i Akkusativ,
fordi det er Objekt. F¢r han kan bruge Seetningen, er han
derfor nedt til at oversmtte den paa Dansk; da ferst kan
Operatjonen begynde. [orst naar Disciplen er kommen til
at erkjende,. at , Kongen‘ er Objekt i den danske Stning:
vi elske Kongen, kan han bringes til at forstaa, at ,den
Konig" ogsaa maa vare Objekt i den tydske Setning.*
Heri ligger en lignende Vildfarelse som den, der lod de

fremmede Sprog optages i Skolen, fordi de bere Civilisa-



tjonen; det er en Miskjendelse af Sprogundervisningens Be-
tydning i Skolens Tjeneste. Det er Formen, som skal vej-
lede Disciplens T@nkning til at forstaa og som Bevis paa
Forstaaelsen oversette Seetningen; det bliver altsaa det tid-
lige Maal for Sprogundervisningen at vanne Disciplen til at
se paa Formen for at kunne undersege Meningen, og han
skal ikke kunne oversatte for gjennem Oversxttelsen at leere
Formen at kjende. Men derfor skal Undervisningen i det
forste Sprog gaa Haand i Haand med Undervisningen i
Modersmaalet derved, at de grammatikalske Forestillinger,
som forst udvikles gjennem Paavisning af de bestemte Fe-
nomener i det fremmede Sprog, gjores tydelige gjennem
Modersmaalet. For Skolereformen indtog det latinske Sprog
det begyndende Sprogs Plads og med Rette efter det Stand-
punkt, som den formalistiske Retning dengang havdede i
Skolen, men da andre Hensyn gjorde sig gjeldende, maatte
det nedvendigviis afleses af et nyere Sprog, og efter et
fuldkommen rigtigt Princip valgtes det tydske Sprog, fordi
det ligesom frembed sig selv ved at opfylde alle de For-
dringer, som man stillede til Begyndelsessproget. Tilegnel-
sen af det er paa Grund af dets Slegtskab med Moders-
maalet ikke vanskelig selv for den meget unge Alder, og
det er dog saa forskjelligt fra hint, at det fremtreeder som
et aldeles nyt og fremmed Sprog, medens det tillige har en
saadan Formrigdom, at det lader de grammatiske Kategorier
komme sterkt udpreegede tilsyne gjennem Formerne, hvor-
ved de let kunne opfattes af Disciplene, og disse uden Van-
skelighed kunne ledes til stedse at have deres Opmerksom-
hed henvendt paa Formerne for derigjennem at lette sig
Tilegnelsen af det, som er Gjenstand for deres Tenksomhed.

Det vil snart gaa op for dem, at der er en vis Forbindelse
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mellem Indholdet og Formerne, og saasnart dette er blevet
dem indlysende, ligger det ner for dem at sege heri et
Hjelpemiddel til Forstaaelsen.

Efterat imidlertid den definitive Undervisningsplan af
1850 havde stillet det tydske Sprog paa den Plads, som det
fra Skolens Standpunkt utvivlsomt bor haevde, har der rejst
sig en sterk Modstand derimod, men denne Modstand er,
som selve de, der stille sig i Spidsen for den, indromme,
aabenbart ikke udgaaet fra Skolerne selv, ikke heller har
den udviklet sig under en almindelig Kritik af den hele Un-
dervisningsplan; den er fremkommen som et rent Udtryk af
Natjonalitetsbevidstheden.®  Denne Indrommelse er en ikke
uvigtig Erkleering for, at Valget er udgaaet fra et rigtigt
pedagogisk Princip, og Spirgsmaalet om Sprogets Bibehol-
delse paa den nuveerende Plads stiller sig derfor nermere
saaledes: fra Skolens Standpunkt er det tilraadeligt og en-
skeligt, at der i denne Henseende ingen Forandring foretages
med Planen; har det nu vist sig, at dette Sprog, fordi det
indtager en saadan Stilling, i den Grad skader Natjonaliteten
og saarer Natjonalitetsbevidstheden, at det for enhver Pris
maa vises tilbage inden snavrere Grendser? Gjennemgaaer
man alle de enkelte Klager, som forsege at begrunde Mod-
standen, falde de veasentligt under dette Hovedpunkt: ,det
er cller bor vare vor Opgave at vaerne om det ejendomme-
lige i de nordiske Folks Natur; det har vist sig, at vort
Sprog i foruroligende Grad har narmet sig det tydske, at
vor Udvikling er ledet i tydske Baner, og det er derfor en
IFejl, at Skolen serlig gjor Ungdommen fortrolig med det
tydske Sprog og det tydske Aandsliv.“ Er det da igjennem
Skolerne at denne Fortydskning fra Begyndelsen har bemag-
tiget sig vort Sprog; er det igjennem dem og for deres
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Skyld, at vor Udvikling er ledet i tydske Baner? Paa den
Tid, da Fortydskningen vesentlig havde sit frie Spillerum,
leestes Tydsk neppe i Skolerne; de have ikke den allermindste
Skyld deri. Det er altsaa for en ny, truende Fare der fryg-
tes, at Tydskens nuveerende Stilling skal iklie alene forhindre
den paabegyndte Modarbejden af de Fejl, som Eortiden har
begaaet, men maaske endog gjore den resultatlos, og man
engstes ved Tanken om, at den sterkere Sysselsattelse med
dette Sprog endog skal forege Germanismernes Antal i vort
Modersmaal. En uhildet Betragtning af Forholdene vil let
vise det ugrundede i denne Aingstelighed. IIvorved mod-
arbejdes Germanismerne i vort Sprog paa den bedste Maade ?
Den forste Betingelse for at kunne modarbejde dem er at
kunne opdage dem, strax at kunne hore og se dem, men
hertil kreeves nedvendigvis to Momenter: Kundskab i Mo-
dersmaalet og Kundskab i det tydske Sprog; kun den, som
besidder en saadan Kundskab i disse to Sprog, at han kan
holde dem skarpt fra hinanden, har de nedvendige Betin-
gelser inde. Den rette Maade, hvorpaa altsaa Skolen kan
gjore sit for at modarbejde Germanismerne, er netop ved at
stille Modersmaalet paa den Plads, som det bér havde gjen-
nem hele Skolen, og at fremme Undervisningen i Tydsk paa
en saadan Maade, at den skarpe Forskjel gjor sig gjeldende
og kan fastholdes. Germanismerne indkomme paa Grund af
Ubekjendtskab og Famlen, de ere indkomne i Sproget gjen-
nem Livet og Litteraturen, ikke f(ordi Tydsk blev lert i
Skolerne, men fordi Modersmaalet blev forsémt baade i og
udenfor Skolerne, og have Skolerne nogen Skyld, da ligger
det i Sprogundervisningen i Benyttelsen af tydske Overset-
telser; det er deres Indflydelse, som maa forhindres ved at

gjore dem unedvendige eller uskadelige. Ved at stille Tydsk
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som Begyndelsessprog og lade Undervisningen gaa Haand i
Haand med Undervisningen i Modersmaalet folger Skolen ikke
alene det rigtige Princip for Sprogundervisningen men op-
fylder ogsaa sin Pligt at vaage over Modersmaalets Renhed,
en Pligt, som den tillige paalegger alle sine Lerere. Det
er imidlertid en Selvfelge, at Undervisningen i Tydsk paa
det laveste Trin gjor store Fordringer til den, som leder
den, dersom den skal fremmmes paa den rette Maade, og det
er utvivlsomt et Misgreb, naar der gjennem dens Overordnede
anbefales Skolen for at raade Bod paa en mulig skadelig
Indflydelse at lade den samme Learer bestrge Undervisnin-
gen i samme Klasse baade i Tydsk og i Dansk; thi herved
ligger for Leaereren en Fristelse til at Letragte Timerne som
Fellestimer, og da det nye Sprog vekker Interesse hos Di-
sciplene, idet det lwgger mere Deslag paa deres Flid, ville
ogsaa disse vamre tilbdjelige til at anse Tydskundervisningen
for Hovedsagen, fordi de have samme Lérer. Er der der-
imod stedse forskjellige Leerere i disse Fag i samme Klasse,
er der tillige en dobbelt Modveegt, idet begge Lerere nu
skulle have deres Opmerksomhed henvendt paa at skille
skarpt og tydeligt det danske fra det fremmede. Lareren i
Tydsk skal paavise det grammatiske Faenomen og. tydelig-
gjore det gjennem Modersmaalet, men Lereren i Moders-
maalet maa aldrig appellere til Tydsken, han skal derimod
saaledes samarbejde med Lereren i Tydsk, at han kan op-
tage og stette sig til de vundne Resultater; han er udeluk-
kende Lerer i Modersmaalet, medens hin er Lerer i Tydsk
og i Modersmaalet. Klagen over, at Ungdommen ved Sko-
lens Undervisning gjores fortrolig med det tydske Aandsliv,
er aldeles ubegrundet; thi den Undervisning, som Skolen

giver, falder ind under et Alderstrin, hvor der fordres meget
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mere, end der ydes, for at et fremmed Aandsliv skal kunne
gaa saaledes op for og saaledes gjores til Ejendom af Di-
sciplene, at de selv blive afhengige deraf, og naar man der-
til i den Tro, at en saadan virkelig Fortroliggjoren med et
fremmed Aandsliv finder Sted, ved at give et andet Sprog
den Stilling, som det tydske Sprog nu indtager, vil gjore
Disciplene fortrolige med det Aandsliv, som dette fremmede
Sprog representerer — det vere Fransk eller Engelsk —
saa paaberaaber man sig dette Sprog som Bwerer af en
hijere Civilisatjon, som uundverligt for det senere Liv, og
miskjender den Sandhed, som meget vel kan indrimmes selv
af dem, der ere saa folende for Natjonaliteten som nogen,
at det tydske Aandsliv ligger os meget nzrmere, og at vi
hverken kunne eller bor unddrage os al Paavirkning af det.
Det Hensyn, som ferte til Optagelse af Tydsk som Begyn-
delsessprog, er imidlertid kun gaaet ud fra en Betragtning
af Sprogenes indre Vasen og har ikke ladet sig lede af noget
ydre specielt Fortrin. Dette er ogsaa, som vi have seef,
indrommet fra alle Sider, og fra Skolens Standpunkt maatte
dette i og for sig vare nok til at afvise alle andenstedsfra
hentede Indvendinger; dog naar Natjonalitetsbevidstheden
paaberaabes, da er den et saadant Gode, at dersom den i
Virkeligheden krankedes ved den Ordning, som Skolen fra
sit Udgangspunkt anseer for den rigtige, saa maatte Skolen
for dens Skyld opgive sin Plan, men den bor aldrig give
efter, saalenge den kun kan betragte Modstanden som ud-
gaaet fra en Frygt, som Modstandens Barere ikke engang
kunne begrunde. Til det Sprog, som da skulde erstatte
Tydsk som Begyndelsessprog, er det franske udseet — ganske
naturligt, Valget kunde ikke veare tvivisomt. Derimod er

man i Forlegenhed med fra Skolens Standpunkt — thi ydre
2
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specielle Hensyn komme her ikke i Betragtning — at mo-
tivere den Berettigelse, hvormed det kom til at indtage Plad-
sen. Enten siges der: ,det tydske Sprog ligger Moders-
maalet altfor neer til at Disciplen skarpt kan adskille dets
Ejendommelighed fra Modersmaalet, og det franske har et
dobbelt Gode; det aabner os Vejen til at blive delagtige i
den almindelige moderne Civilisatjon og viser sig strax for
Drengen som noget nyt, der forekommer ham interessant,*
eller: ,jo nzrmere et fremmed Sprog er beslegtet med
vort, des mindre er dets Indvirkning paa Ungdommens Aand,
jo mere det derimod frembyder noget nyt og uligeartet, desto
steerkere bliver dets Indvirkning paa Sjelen. Som Fslge
heraf burde ikke et Sprog af den gothiske Sprogstamme
velges, men et Sprog af den romanske Sprogstamme.* En-
hver vil let se, hvor lidet disse Grunde stette sig til en
skarp Opfattelse af det Princip, ifelge hvilket Sprogunder-
visningen i fremmede Sprog er optagen i Skolen, og til de
Fordringer, som Skolen maatte stille til det Sprog, som
skulde indtage Pladsen som Begyndelsessprog; man er nar-
ved at stille et Sprog som Maal istedenfor som Middel og
tilsigter i Virkeligheden kun Studium af Fransk som Fransk,
idet man lader sig lede af det Ilensyn, at dette Sprog skal have
indtaget Latinens Stilling som internatjonalt Meddelelsesmiddel
og Berer af Civilisatjonen. Det franske Sprog — og dette
gjelder ogsaa om det engelske — er ikke skikket til at ind-
tage den Plads, som for Latinen indtog, og som nu Tydsken
indtager som Begyndelsessprog, thi dets Mangel paa Former
lader ikke de grammatiske Ejendommeligheder traede skarpt
frem, saaledes at det kan tjene til at udvikle de gramma-
tiske [Forestillinger; Betegnelsen af Forestillingerne og Seet-
ningsbygningen ligge for fjernede fra Modersmaalet til at
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Disciplene let kunne tilegne sig dem, og Udtalen frembyder
endelig Vanskeligheder, som maa bortvende Opmerksomhe-
den mer end tilberligt fra det Ojemed, i hvilket Sproget fra
Skolens Standpunkt maa stilles paa ferste Plads i Reekke-
folgen. Havde vi ikke det tydske Sprog, som opfylder alle
Betingelser, ja da var det utvivlsomt, at vi fra Skolens
Standpunkt, dersom vi ikke vilde foretreekke at gaa tilbage
til Latinen, kun havde et eneste Sprog at sette istedenfor,
nemlig Oldnordisk, men, som vi senere ville betragte, dette
vilde baade frembyde store praktiske Vanskeligheder og vere
utilraadeligt af indre Grunde.

Nu kunde man sporge: er da for Skolen, naar dens
Hensigt med Optagelsen af fremmede Sprog er den, som vi
fastholde, dette ene Sprog ikke tilstrickkeligt til derigjennem
at henvende Opmerksomheden paa de grammatiske Kate-
gorier og deres Betegnelse og lede Disciplene til at fele Neod-
vendigheden af deres Tilvaerelse ogsaa i Modersmaalet, saa-
ledes at dettes Sproglove blev dem bevidste? Hvert Sprog
har sine Ejendommeligheder, sit indre paa szregen Maade
udviklede Liv, og jo mere Tenkningen skarpes ved Hen-
vendelse paa Forestillingernes forskjellige Indkledningsform
og Tankens Bevegelse og Tilsynekommen i Udtryksmaade,
jo fyldigere og mere forskjelligartet det Stof er, paa hvilket
den gves, des mere dannes Sjxleevnerne og Aanden, des
bevegeligere og hurtigere bliver Opfattelsesevnen. Ligesaa
vist som derfor llensynet til det Kundskabsomfang, som kree-
ves af dem, der skulle siges at veare forberedte af Skolen
til en grundig almindelig Dannelse, gjor Optagelse af visse
fremmede Sprog nedvendig, ligesaa vist tilraader Betragt-
ningen af Sprogene som Middel til Tenkningens Uddannelse

i og for sig at optage flere fremmede Sprog, uden at noget
2*
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Hensyn til en senere virkelig praktisk Nytte for Livet her
gver nogetsomhelst Tryk paa Skolens Anskuelser om det
principinessige og rigtige. Skal der altsaa i Skolen optages
flere Sprog og foruden de klassiske flere nyere Sprog ved
Siden af det tydske, saa er Sporgsmaalet: hvilke? let at be-
svare, og derom har ikke yttret sig nogen Tvivl; der kan
kun vere Tale om Fransk og Engelsk. Det svenske Sprog
staaer nemlig Modersmaalet saa nzr og falder Disciplene.
naar de have opnaaet en vis Modenhed, saaat de kunne
fastholde Forskjellen ved Siden af Ligheden, saa let, at det
fra Skolens Standpunkt kan og bor betragtes som henhe-
rende til Modersmaalet og i Skoleundervisningen inddrages
under dette, hvad ogsaa allerede faktisk er indtraadt i de
fleste Skoler, saaat vi forhaabentlig snart ville betragte det
som en S@regenhed, naar en enkelt Skole staaer udenfor,
navnlig naar der er ydet Skolen en saa fortrinlig Haandbog
som den, der nu overalt benyttes. Af disse to Sprog —
Fransk og Engelsk — er kun det forste optaget iblandt de;x
leerde Skoles Sprogfag, medens de begge have fundet Plads
i Undervisningen for Realdisciple. Aarsagen hertil har vearet,
at den lerde Skole paa Grund af Leerefagenes Meangde ikke
har kunnet rumme mere end det ene, og naar Valget derfor
paatvinges Skolen, er det utvivlsomt, at det franske Sprog
maa have Forrangen ikke alene som det internatjonale Sprog
men fra den lerde Skoles Standpunkt i hojere Grad paa
srund af dets Forbindelse med det latinske Sprog. At det
imidlertid var meget onskeligt, om der ved Skolerne kunde
aabnes Adgang for Disciplene til at nyde Undervisning i
Engelsk, i ethvert Tilfeelde i et saadant Omfang, at de forste
Vanskeligheder kunde overvindes, er utvivlsomt, og Erfaring

viser, at dette Onske er fremtraadt saa sterkt, at flere
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Skoler have maattet tilbyde deres Disciple Privatundervisning
udenfor den ordinzre Skoletid. Man kan vel saaledes sige,
at Onsket om, at Engelsk bliver optaget i den lerde Skole,
er udgaaet fra Disciplene selv, og der bydes altsaa Skolen
et Fag mere at benytte som Middel, et Tilbud, som Skolen
bér gjore alt for at kunne modtage, saafremt dette kan ske,
uden at den derfor skal offre et andet ljelpefag, som har
en absolut storre eller blot lige saa stor Betydning. Som
den leerde Skoles Tilstand er for Ojeblikket — og herfra
maa vi i denne Betragtning gaa ud —- er der kun én Vdvej
mulig, og det er at bortkaste Hebrajisk, et Sprog, der ikke
har nogensombelst Berettigelse fra Skolens Standpunkt, og
om hvilket man ikke kan sige andet, end at det er optaget
i den lerde Skoles Undervisning for de enkelte Disciples
Skyld, som agte at valge det theologiske Studium, hvad
ogsaa bestyrkes derved, at Undervisningsplanen, fordi den
ikke har kunnet motivere Berettigelsen, lader Deltagelse i
denne Undervisning veere en frivillig Sag. Den ligger altsaa
udenfor den forberedende Skoles Plan, for hvilken det til-
kommende specielle Fagstudium er aldeles uvedkommende,
og det er Universitetet, som maa tilbyde sine studerende
den elementzre Undervisning i Hebrajisk, en Fordring, som
er fullkommen berettiget, naar en saadan elementer Under-
visning ydes af det i andre Retninger og navnlig i andre
Sprog.

Ifslge Skoleplanen er Fransk nu i den lerde Skole op-
taget nermest efter Tydsk, umiddelbar for Undervisningen
i Latin tager sin Begyndelse, idet Fransk begyndes i 2den,
Latin i 3die Klasse. Har Skoleplanen Ret i denne Ord-
ning? I'6r dette Sporgsmaal overvejes, maa vi forst betragte
de klassiske Sprogs Berettigelse i den lerde Skole, men dette
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behover ikke en nojere Udvikling. Der var en Tid i Sko-
lens Historie, da det latinske Sprog var et Maal ikke et
Middel, den Tid nemlig, da Kundskab i dette Sprog og
Ferdighed i dets Benyttelse dannede Adskillelsen mellem
lerde og ulerde og var en nedvendig Betingelse for al Vi-
denskabelighed, saaat Sproget i Virkeligheden mere betrag-
tedes som et endnu levende end som et dedt Sprog. Efter-
haanden medferte Livet en Forandring heri ved det hele
Opsving, som Kulturen tog; Kundskaber, som for let erhver-
vedes i det praktiske Liv, kraevede en ndjere Forberedelse,
og det blev mere og mere klart, at mange af de Formaal,
som man fr antog kun bevirkedes gjennem Studium af de
klassiske Forfattere, baade fyldigere og lettere og mere na-
turligt kunde opnaaes ad andre Veje. Der maatte saaledes
opstaa en berettiget Modstand mod den Overvagt, det klas-
siske Studium havdede i Skolen, og denne Modstand antog
efterhaanden storre og storre Dimensjoner, indskrenkede Stu-
diumet mere og mere, indtil den endélig, ikke forndjet her-
med, forsegte at fortraenge det og erstatte det ved andre
Midler. Da forst blev det nedvendigt for Skolen at begrunde
sit Hevd, som for ingen havde angrebet, og at vise, at de
klassiske Sprog vare nedvendige Hjelpemidler for den til at
opnaa sit Formaal og fuldkommen berettigede, naar den kun
fastholdt dem som Midler ikke som Maal. I Sprogenes Raekke
udgjor Latinen det bedste Middel til at eve Aanden for
Tanke- og Sproglove, og gjennem de klassiske Sprog ind-
feres Ungdommen i en Litteratur, som har den allerstorste
Indvirkning paa dens Sjzleliv. Det er disse to Sewtninger,
som Skolen fra sit Standpunkt maa fastholde, og hvis Sand-
hed hidtil ingen har kunnet modbevise. Vi have seet, at
Skolen maa gaa ud fra, at naar et Sprog skal l®res, maa



_ 93

det leeres grammatikalsk, hvis ikke det Princip skal svigtes,
ifelge hvilket Sprogundervisningen er optagen i Skolen; jo
skarpere derfor et Sprog lader de grammatikalske Ejendom-
meligheder treede frem, des mere gavner det Formaalet: at
advikle Tenkning og Sprogsands; paa Skolens ferste Trin
var et moderne Formsprog optaget for at lette Tilegnelsen
ved dets Tilnermelse til Modersmaalet, men hvad der bhist
er paabegyndt, finder forst sin Afslutning, naar det antikke
IFormsprog traeder til i hele sin Rigdom for at udvikle videre
og modne den allerede vaagnede grammatikalske Bevidsthed.
Nu indeholder tillige hvert Sprog to Sider, en formal og
en real Side, men intet nyere Sprog nogen real Side, der
med Hensyn til Vigtighed for Dannelsen og Indflydelse paa
Aanden sammenligningsvis kan stilles ved Siden af den, som
de klassiske Sprog repreesentere. Vi behgve ikke for at
begrunde deres Berettigelse i den lerde Skole at paaberaabe
os den klassiske Litteraturs Betydning i specielle Retninger:
for den hdjere videnskabelige og esthetiske Dannelse, for
Aandens Berigelse, for Verdenshistorien, for Videnskab og
Konst, som deri finder sin Kilde, for al friere Forskning,
for et filosofisk Studium, for al den nyere Litteratur, som
er paavirket af den — der vil maaske komme en Tid, da
man vil bestride disse dens Betydninger — men det er til-
streeklkeligt, at den indeholder et idealt Moment, som danner
en Modvegt mod at gaa op i Realiter og materielle In-
teresser, og at den heri har et uopnaaeligt Fortrin fremfor
de nyere Litteraturer, at den er istand tll at fore Ungdom-
men til Beskuelse af Menneskehedens historiske Udvikling
og af Oldtidens oprindelige Kultur, der udgjére Grundlaget
for den nyere, hvorfor ogsaa dette har med Rette fundet
sin Plads blandt Bestemmelserne om Maaden, paa hvilken
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Skolens Formaal opnaaes. Vi lere et fremmed Sprog for
at lare vort eget; vi lere at ankueliggjore os Oldtiden og
dens Liv i dets forskjellige Yttringer for at anskueliggjore
os vor Tid.

Skulde nu end saavel efter den historiske Udvikling
som efter dets Litteraturs Overvegt over den latinske til
Aandens Foradling det greeske Sprog forst optages i Under-
visningen, saa maa det dog af padagogiske IHensyn vige
Pladsen for det latinske, der i formal Retning ved sin logiske
Stringens langt mere tjener Skolens Formaal, selv om man
ikke vil lade Iensynet til dets Vigtighed for al videnska-
belig [Forskning veere et vagtigt Bihensyn, og af de klas-
siske Sprog er derfor med Rette Latin optaget som den
lerde Skoles Hovedsprog, medens Grask har faaet en Stil-
ling som ljelpefag: Fordringerne i Latin og Greask stilles
omtrent i samme [Forhold som Fordringerne i Tydsk og Fransk.

I Skoleundervisningen er nu naermest efter det tydske
det franske Sprog optaget; det formrige Sprog, der staaer
Modersmaalet ner, er aflest af det formmanglende roman-
ske Sprog, der er saa forskjelligt derfra, medens det dog
fra Skolens Standpunkt synes at have veret langt naturligere
at gjennemfore Princippet og ferst optage det latinske Sprog.
Vi have seet, at det forste {remmede Sprog maa optages
for derigjennem at udvikle de grammatiske Forestillinger, af
hvilken Grund det formrige tydske Sprog blev valgt, og at
de saaledes udviklede Forestillinger tydeliggjores gjennem
Modersmaalet; ved altsaa at optage det latinske Sprog med
dets endnu storre Formrigdom narmest derefter, udvides
Stoffet jevnt, idet man paa den ene Side gjennem IForm-
sproget fortseetter den nezrmere Udvikling af de grammatiske

Forestillinger og deres Tydeliggjorelse ved Modersmaalet og



paa den anden Side gjor et Fremskridt fra et Sprog, hvis
Betegnelse af Forestillingerne og Seetningsbygning gjor det
let tilegneligt paa Grund af dets Slegtskab med Moders-
maalet, til et andet, som vel gjor storre Fordringer til
Disciplenes Kreefter, men hvor Tilegnelsen dog baade gaaer
igiennem og lettes ved Formerne. Skal Formaalet wmed
Sprogundervisningen vere at vaekke og fremme den gram-
matikalske Bevidsthed, maa ogsaa Skolen for at lette dette
sorge for, at der er en jevn Overgang fra det ene til det
andet, saaat man ikke alene gaaer frem fra det lettere til
det vanskeligere ligesom fra Fa@nomenet til Forklaringen,
men samtidig fastholder det vesentlige, det, hvorpaa det
iser kommer an ved den ferste Sprogundervisning, og dette
skeer, naar det fuldstendige Formsprog, hvis Grammatik
vel kan siges at danne Centrum for al grammatisk Betragt-
ning, indtreder, ligesaasnart Veien er bleven tilstreekkelig
banet gjennem den tidligere Undervisning. Leagges derimod
Fransk ind imellem Tydsk og Latin, tabes det faste Princip
af Syne; thi er fra Skolens Standpunkt én af Hovedgrundene
til dette Sprogs Optagelse mellem Undervisningsfagene den,
at det skal tjene til i hojere Grad at udvikle Disciplenes
Sprogsands ved at aabne deres Blik for den lige Skarphed,
med hvilken de formrige og mindre formrige eller form-
manglende Sprog kunne betegne Forestillingerne, saa ind-
treder det paa et Standpunkt, paa hvilket Skolen ikke kan
antage, at den grammatiske Bevidsthed er bleven saa ud-
viklet og modnet, at den tilberlige Opmerksomhed kan hen-
vendes paa dette, fordi det, som skal bevirkes ved Form-
sproget, endnu ikke kan va®re opnaaet. Hertil kommer
endvidere, at Disciplene indferes i en ny Grammatik, férend
de endnu have et fast grammatisk Grundlag, paa hvilket
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de kunne bygge videre ved at knytte Afvigelserne dertil.
Det er nemlig i Sprogundervisningen ikke nok, naar et nyt
Sprog optages, at treste sig med den Tanke: lad Disciplene
lere Grammatikken ndjagtig, saa lere de nok Sproget; det
er den ene Yderlighed, som finder sin Modsxtning i en
anden: lad Disciplene lere Sproget, saa lere de nok Gram-
natikken; begge Dele maa felges ad, medens man fasthol-
der: forst Feenomenet saa Forklaringen; men i ethvert Til-
felde er der ingen Discipel, som ndjagtig lerer fire Gram-
matikker, naar jkke den ene af disse fire indtager den forste
Plads, saaledes at de andre stotte sig til den ikke ved sla-
visk at henfores til den og bringes til den nermest mulige
systematiske Overenstemmelse med den, men derved, at den
leder Disciplene til at finde sig tilrette i de andre, som maa
indskrenkes saameget det lader sig gjore efter det Maal, som
skal opnaaes. Dersom nu den tydske Grammatik skulde
have denne Plads i den lerde Skole og vare Skolens Ho-
vedgrammatik, bvad den i Virkeligheden er og maa vere i
Realundervisningen, saa var der i denne Henseende intet at
indvende imod at optage Iransk nermest efter Tydsk, men
dette har aldrig veeret og bor ikke veare en ubetinget Folge
af at indrémme Tydsk Pladsen som Begyndelsessprog i den
lzerde Skole; Hensigten dermed er tilstreekkelig paavist at
veere en Forberedelse til Udvikling af de grammatiske Fore-
stillinger. Hovedgammatikken i den lerde Skole maa den
latinske Grammatik blive, fordi ingen anden af indre Grunde
kan udfylde dens Plads, og derfor maa den optages saa
tidlig som mulig og for den Grammatik, som skal slutte
sig til den. En Betragtning af selve Sprogundervisningen i
Skolens Tjeneste maa tilraade at lade Latin indtreede ner-
mest efter Tydsk, og med Hensyn fil Fransk kunne vi endnu
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tilfoje, at dette Sprogs hidtilveerende Stilling, naar den ikke
er betinget af padagogiske Hensyn, er endnu mere uhold-
bar, da det som afledet Sprog, der paa hvert Punkt kan
belyses af Latinen, er optaget for Latinen, hvorved man til-
dels giver Slip paa et for Disciplene ikke uvigtigt Lettelses-
middel. Kan man desuden sige, at naar Spdrgsmaalet om,
hvilket Sprog den lerde Skole helst maatte optage, Fransk
eller Engelsk, bliver besvaret med Fransk ikke alene af
Hensyn til ydre Grunde men ogsaa paa Grund af dette
Sprogs Slegtskab med det latinske, saa ligger utvivlsomt
heri, at ikke alene pzdagogiske men ogsaa historiske Grunde
tilraade dets Optagelse efter det latinske.

Ifolge Skoleplanen optages nu Fransk i anden, Latin i
tredie Klasse istedenfor at Forholdet burde vendes om, og
der er intet til Hinder for, at dette endnu kan ske. Til at
optage Fransk for Latin har der vistnok kun vearet de Mo-
tiver: at Latinundervisningen antoges at begynde for tidligt
i anden Klasse, at Franskundervisningen ikke kunde ind-
skrenkes til et ringere Aaremaal end fem Aar, og at to
Sprog ikke maatte begynde samtidig. Af disse Motiver er
kun det sidste ubetinget rigtigt; det er saa langt fra, at to
Sprog maa optages samtidig, at et Aars Mellemrum endog
maa ansees for at vare en temmelig knap ansat Tid; der-
imod ere de tvende andre ikke tilstreekkelige. Naar der nem-
lig antages. at Latinundervisningen vilde begynde for tidlig
i anden Klasse, men at Disciplene i denne Klasse kunne
paabegynde Undervisningen i Fransk, bliver Sporgsmaalet
jo kun: er der en saa stor Vanskelighed forbunden med
at lere det latinske Sprogs Begyndelsesgrunde, at de Disciple,
som man antager modne til at kunne fores ind i det franske
Sprog, ikke skulde kunne magte hine? Fransk er for os
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Danske et vanskeligt Sprog; dette udtales endog af dem,
der ville have det anvendt som Begyndelsessprog istedenfor
Tydsk, og de anfore imellem Motiverne: ,forat der kan
veere Tid til at overvinde disse Vanskeligheder paa et senere
Undervisningstrin bor der sorges for, at det meste af Ar-
bejdet med Hensyn til det stofagtige bliver udfert tidlig,
medens Evnen til reflexjonsmeassig Optagelse og Bearbejdelse
endnu er svag:“ Enten maa denne Udtalelse vere en gan-
ske almindelig Udtalelse og felgelig ikke indeholde noget
Motiv til at legge Franskundervisningen lengere ned, eller
ogsaa antages her Iransk for vanskeligere end Latin; i et-
hvert Tilf=lde stotter den enten det tilraadelige i at paa-
begynde Latin saa tidlig som mulig eller swtter for den
lzerde Skole Hensynet til Fransk over Hensynet til Latin.
Vi behove imidlertid ikke at tage os en saadan Udtalelse til
Indtegt. Det er en Lrfaringssetning, at den tidlige Alder
netop egner sig for Tilegnelsen af Gloser og Udenadsleren,
og hvad der skematisk er lert i denne Alder beholdes med
en forbausende Trofasthed. Den begyndende Undervisning
i Latin er ren element®r og omfatter som saadan tillige
Indsamling og Udenadsleren al et Stof og afsluttes ikke i
det ferste Aar; Tilegnelsen af denne elementere Under-
visning kan ikke ligge over de Disciples Evner, som kunne
tilegne sig det vanskelige franske Sprog; naar der ikke er
Tale om at gjore Latin til Begyndelsessprog men kun om
at fremme Undervisningen et Aar og lade den begynde, hvor
nu det franske Sprog begynder i den l®rde Skole, efterat
den grammatiske Bevidsthed er for en Del veaekket gjennem
den tydske Undervisning og Modersmaalet, kan der ikke
veere nogen Fare at befrygte i den ene eller den anden

Retning. Fra flere Sider er allerede det enskelige i at be-



gynde Latin et Aar tidligere udtalt, og om end Hovedhen-
synet hermed har veeret at fordele Undervisningen paa flere
Aar for derved at kunne afse enkelte Timer i de hijere
Klasser til andre Fag, saa er der dog og vistnok med Ret
tillige gjort gjeldende, at man enskede mere, end det nu er
Tilfelde, at kunne benytte den unge Alder for at lade den
lzere det forste Skema og det forste Gloseforraad, idet man
har bemearket, at jo #ldre en Discipel er, for han kommer
til at begynde herpaa, des vanskeligere falder det ham at
beholde det i Hukommelsen, som nedvendigvis maa leres
udenad og stedse staa lige frisk. Flyttes altsaa Latinen ned,
og Fransk rykkes op i dens Plads, komme to Sprog ikke
til at begynde paa samme Tid, men Fransk faaer efter Sko-
lens nuverende Ordning kun fire Aar istedenfor fem; imid-
lertid ydes der, som allerede er antydet, et dobbelt Hjelpe-
middel, som vel kan bede herpaa, idet Latinen derved, at
Undervisningen i dette Sprog stedse gaaer forud, maa kunne
bidrage betydeligt til at lette Tilegnelsen saavel ved mere
at udvikle den grammatiske Bevidsthed og sproglige Moden-
hed hos Disciplen, som ogsaa ved den Hjelp, det som Stam-
sprog giver til Forstaaelsen al det afledede Sprog, og skulde
det endelig vise sig, at Tabet af det ene Aar gjorde et
. storre Timeantal nodvendigt eller onskeligt, kunde ogsaa
Latinen, som har vundet et Aar, afse en Time. Man kunde
nu vel fremkomme med den Indvending, at det latinske
Sprog ved en saadan Omordning vilde indtraede allerede
Aaret efter at det tydske Sprog var paabegyndt, og at dette
i ethvert Tilfelde maatte ansees for at vere for tidligt i
Forhold til det Sprogmateriale, som kunde antages for at
veere indvundet, men nu indtreeder jo Franskundervisningen

Aaret efter, hvad i endnu hojere Grad kan siges at vere
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for tidligt, thi et Aars Undervisning i et Formsprog kan
ikke udvikle den grammatiske Bevidsthed saaledes, at Under-
visningen i et formmanglende Sprog kan opfylde de For-
dringer, som maa stilles til den. Den hele Sprogundervis-
ning i den lerde Skole vilde utvivlsomt vinde, dersom Sko-
len ved Optagelsen af Disciple i dens nederste Klasse stillede
den Fordring, at Begyndelsesgrundene i Tydsk skulde vzre
lerte, en Fordring, der saameget lettere kan stilles, som det
er sjeldnere, at de indmeldte Disciple ere ubekjendte med
det tydske Sprog. Der er naturligvis flere Maader, paa
hvilke den her foreslaaede Ordning af Undervisningen i
Fransk og Latin kan gjennemfsres, men hvilken Vej der
end folges, er det dog vistnok utvivlsomt, at en Omordning
af den nu bestaaende Rakkefolge ikke alene vil gjennem-
fore den principmeessige og naturlige Gang i Sprogunder-
visningen men ogsaa fremme Undervisningen i begge de
paagjeldende Sprog.

Det Sprog, som endelig slutter Reekken af de Sprog,
hvilke den lerde Skole maa betragte som aldeles ngdven-
dige Hjelpemidler i sin Tjeneste, bliver nu Graesk, som
efter Undervisningsplanen optages i fjerde Klasse, Aaret
efter at Undervisningen i Latin er paabegyndt. Der er fra
forskjellige Sider bleven udtalt, at dette Sprog nok kunde
udsattes et Aar endnu, idet det foreskrevne Maal paa Grund
af Disciplenes storre Modenhed maa kunne naaes i fire Aar.
Dette er ganske vist; fire Aar med et tilstreekkeligt Time-
antal yde Tid nok til at fyldestgjore Skoleplanens Fordringer,
og efter Skolens nuvzrende Ordning og Latinens Optagelse
i tredie Klasse er det endog tilraadeligt, at en saadan For-
andring skeer af den Hovedgrund, at det er for tidligt at
lade det greeske Sprog indtraede, for Latinen har haft idet-



mindste to Aar, i hvilke den elementere Undervisning har
kunnet naa en Slags Afslutning.  Der er dog en Mislig-
hed tilstede, dersom denne Forandring gjennemfortes under
de nuverende Forhold, thi optages Gresk i femte Klasse
Aaret for de fire Fag skulle afsluttes, indtreeder det paa en
Tid, da disse fire Fag legge Beslag paa en overvejende
Del af Disciplenes Krefter og — hvad der er ligesaa vig-
tigt — Interesse, og navnlig vilde det andet Undervisnings-
aar, der, naar Talen er om Undervisning i de klassiske
Sprog, er ligesaa vigtigt som det forste, fordi Undervisningen
i dette Aar maa drives med en seregen Kraft for baade
at fastholde det lerte og danne Overgangen til det andet
Afsnit: Indferelse i det antikke Livs Aand gjennem Studium
af Forfatterne, veere udsat for, at de fire Fag mere end til-
berligt bortdrog Opmerksomheden fra den. Det er vel sandt,
at det er Skolens Pligt at vaage over, at ogsaa de evrige
Fag ske Fyldest ligeoverfor disse fire Fag, og dette er ved
flere Lejligheder skarpt udtalt af dens Tilsynsmand, men
ikke desto mindre heres neasten fra alle Skoler berettigede
Udtalelser om Vanskeligheden af at overholde dette, hvor
ikke alene Disciplene men ogsaa de paagjeldende Faglerere
arbejde med Examensudfaldet for Oje og ecre interessercde
deri. Hertil kommer endnu, at om end Maalet kan naaes
i fire Aar, forsaavidt Disciplene i denne Tid ville kunne
lese det i Bestemmelserne foreskrevne Pensum, saa er dette
Pensum, hvad der ogsaa er indrimmet, sat saa lavt som
vel nuligt, og skal derfor det Bidrag, som gjennem Under-
visningen i Grask skal ydes til Opnaaelsen af Skolens Maal,
— og det er ikke ringe — ikke vare et forsvindende Mo-
ment, maa den Fordring stilles, at Lesningen foretages med

den storst mulige Grundighed saavel i formal som i real
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Retning. Det maa saaledes ansees for et hetenkeligt Skridt
at bortkaste det ene Aar, og det onskeligste maa vere at
kunne beholde det nuverende Aaremaal, men dette kan ske,
naar efter den foreslaaede Omordning Undervisningen i Latin
treekkes et Aar lengere ned, saaledes at her et Hensyn
mere gjor sig gjeldende til at tilraade en saadan Forandring.

Med de fire Sprog Tydsk, Latin, Fransk og Grask er
efter den licrde Skoles nuv@rende Ordning afsluttet Rakken
af de Sprog, som den kan siges at maatte bruge som ned-
vendige Hjzlpemidler, men der har endvidere rejst sig
Stemmer for Svensk, Engelsk og Oldnordisk. Om de tvende
forste er der i det foregaaende allerede udtalt, at Svensk
baade kan og bor inddrages under Undervisningen i Moders-
maalet, og at den lerde Skole ikke har anden Plads for
Engelsk end at lade dette Sprog indtage den Stilling, som
nu Hebrajisk indtager, og til hvilken det er langt mere be-
rettiget. naar Skolen forbereder til en almindelig Dannelse.
I den sidste Tid optredes sterkt for Oldnordisk; der for-
langes, at dette vort Stamsprog ikke alene skal have Plads
i Sprogundervisningen i den lerde Skole, men at det tillige
skal vaere et Examensfag. Og hvor vil man finde Plads
i den larde Skole for dette nye Fag? Det er Skolens Sag
at undersoge, forst om Oldnordisk er berettiget til at op-
tages imellem dens Hjzlpefag, dernzst om det er saa be-
rettiget, at man maa skafle det Plads, og i dette Tillzlde
hvorledes Pladsen skal skaffes tilveje. T.ad os fra den leerde
Skoles Standpunkt nu strax indromme, at det er berettiget;
lad os tage Rousseau’s Ord ,il faut apprendre le Latin pour
savoir le Francais® i den allerstrengeste Betydning og sige,
at vi maa lere Oldnordisk for at lere Dansk; lad os end-

videre indromme men ogsaa tillige fastholde, at Oldnordisk



er et Formsprog og som saadant kan indtrede paa den
Plads, et andet Formsprog indtager i Skoleundervisningen,
og lad os vere enige om, at der ogsaa i dets reale Side
ligger cn Berettigelse, og at vi ikke kunne tilegne os den i
dens hele simple Skjonhed uden igjennem samme Form, i
hvilken den er os overleveret. Vi komme saaledes strax
ind paa Sagens Kjerne. I disse Indrommelser ligger tillige
en Plads anvist, den eneste Plads, som Skolen fra sit Stand-
punkt kan anvise, og den er, at Oldnordisk maa trede iste-
denfor et andet Sprog og et andet Formsprog, thi Skolen
har i sine nuverende Sprog tilstrekkelige Hjzlpemidler, den
behover iklke flere dg kan ikke paa Grund af Fagenes
Maengde optage flere. Oldnordisk er dertii — man sige
hvad man vil — et vanskeligt Fag, der ikke i kort Tid
eller faa Timer kan leres saaledes, at der kan bringes et
Udbytte ud af Leesningen, og et Udbytte forlange Forslags-
stillerne, og forlangte de det ikke, maatte Skolen forlange
det. Det kan ikke veere nok at bortkaste lidt her og lidt
der af de andre Fag for at skaffe Plads, Disciplene have
nok at gjore; skal noget tilstreebes, maa det vere en Let-
telse, og det er kun en daarlig Lettelse at kaste noget bort
af de forskjellige Fag og optage i disse Smulers Sted et
nyt Fag, som ikke vil gjore ganske ringe Fordringer til
Disciplenes Krefter; det er selve Fagenes Mangde, som-
trykker, og om end Methoden, der vel kan siges at beherske
Fagene, kan, naar der gives den tilstrekkelig Tid og Ro,
besejre Vanskelighederne selv under den nu bestaaende Ord-
ning, saa taaler dog Skolen ikke mere nogen Forggelse af
Fagene. Skulde Oldnordisk nu optages i Skolen, saa maa
Skolen offre et Fag og et Fag, som Oldnordisk kunde er-

statte ved at overtage dets Rolle og yde et Udbytte i samme
3
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Retning. Spdrgsmaalet maatte fra Skolens Standpunkt blive:
Oldnordisk eller Tydsk; Oldnordisk eller Greesk. Vi have
seet den Stilling, som Tydskundervisningen indtager og bor
indtage i den larde Skole; det er Begyndelsessproget, gjen-
nem hvilket de grammatiske Forestillinger udvikles, og det
er optaget, fordi det dels ligger Modersmaalet saa ner, at
Tilegnelsen falder let, og dels saa fjern, at de grammati-
kalske Ejendommeligheder treede steerkt frem. Vilde Old-
nordisk kunne udfylde denne Plads? Jeg tvivler paa, at nogen
af de mange, og til disse herer jeg selv, som onske Old-
nordisk indfert i den lerde Skole, og som have en virkelig
Kundskab i dette Sprog, vil svare bekreftende herpaa; man
maa indrémme, at dette maatte fore til en fuldstendig For-
virring, fordi Disciplene ikke uden at have opnaaet en vis
og ikke ringe Modenhed ville kunne tilegne sig et Sprog,
der paa den ene Side er saa merkelig forskjelligt fra Mo-
dersmaalet og paa den anden Side saa mearkelig overens-
stemmende med det. Hermed maa fslgelig denne Udvej
blive afskaaren, uden at det Sporgsimaal behaver at rejses,
om det tydske Sprog kan undveeres, et Spdrgsmaal, som
ubetinget maatte besvares henzegtende ikke alene paa Grund
af ydre Forhold men, som allerede er paavist, for selve
Skolens og Modersmaalets Skyld. Det graske Sprog indtager
den eneste Plads, som Oldnordisk saavel efter Disciplenes
Modenhed som efter de Fordringer, Forslagsstillerne gjore,
maatte indtage i Skolen under dens nuverende Ordning.
Sporgsmaalet maa blive Oldnordisk eller Greesk, men Svaret
er fra Skolens Standpunkt ikke tvivisomt, thi Oldnordisk
vil aldrig kunne som Dannelsesmiddel udfylde den Plads,
som Gresken indtager. Som Skolens nuvarende Ordning

er, kan Oldnordisk kun wmedtages som Svensk eller Engelsk
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(Hebrajsk) og inddrages under Danskundervisningen i Sko-
lens everste Klasse, hvilliet ogsaa skeer paa flere Steder,
men ligesom det Udbytte, der kan hestes af denne temme-
lig sparsomme Undervisning, langtfra svarer til deres Hen-
sigt, der ville have Sproget havet til Fxamensfag, saaledes
opvejer det neppe det Udbytte, som Timernes Anvendelse
paa selve Modersmaalet, dets Litteratur og stilistiske Be-
handling vilde kunne give. Skolen er for Ojeblikket fuld-
kommen berettiget til at afvise Fordringen, der stilles til
den, og den bir gjore det uden derfor at benmgte det on-
skelige i at kunne optage Oldnordisk i et videre Omfang,
men forat dette kan ske, er en storre Omordning ngd-
vendig, og den Tid vil komme, da ogsaa Nedvendigheden
vil gjore sig gjeldende. Oldnordisk vil engang blive ind-
fort, og selv i disse Betragtninger vil jeg senere komme til
at udtale den Maade, paa hvilken den kan indferes, men
man bor ikke lukke @inene for, at der er en vis Fare for-
bunden dermed, og denne Fare ligger i Larerne. Det vil
nemlig vere meget vanskeligt at faa Lerere, som kunne
magte Faget saaledes, at det kan give det rigeste Udbytte,
og som ikke ville falde til den Yderlighed, at de blive lige-
overfor Disciplene Sprogforskere i Modersmaalets Tjeneste
og glemme Indholdet for Formen. Oldnordisk herer og-
saa ind under Modersmaalet ligesaavel som Svensk men
maa samtidig betragtes som et Fag, der baade fra sproglig
og esthetisk Side skal stotte det.

Naar Skolen saaledes har valgt sine Sprog og ordnet
Rzkkefolgen, har den tillige anvist en Methode. Herved
forstaaes imidlertid ikke Methode i en saadan Betydning,
at det bliver en Forbindelse af alle Enkeltheder i Under-
visningsmaaden men kun en Antydning af den Retning, i

3%
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hvilken Undervisningen maa gaa. Methoden behersker Fa-
gene ikke alene ved at sorge for deres rette Fordeling men
tillige ved at gjore Tilegnelsen saa let og grundig som mu-
lig, og ligesom Skolen har optaget sine Fag af et vist Hen-
syn til hver enkelts og alles Bidrag til Opnaaelsen af det
Maal, som den har stillet sig, maa den ogsaa fordre en
saadan Vej fulgt i Undervisningen, som stemmer med det
Hensyn, der har ledet den under Valget. Den afstikker
saaledes en Grendse, men indenfor denne Grzndse hersker
der Frihed; Skolen kan ikke forlange, at alle dens Larere
skulle forpligte sig til at felge i det enkelte den selvsamme
Undervisningsmaade, thi denne beroer meget paa deres for-
skjellige Individualiteter, og Individualiteten maa gjore sig
gjeldende, hvis Undervisningen skal vere sand og frugtbar.
,Was als Erfahrung bisweilen mit rechter Arroganz geboten
wird, ist oft recht unbrauchbar und verleitet geradezu zum
Verkehrten, schon deshalb, weil was dem einen gelingt
und wohl ansteht, des anderen Individualitet so widerspricht,
dass es zur Karrikatur wird.“ Denne S@tning er fuldkom-
men sand, og med den kan man besvare enhver anmas-
sende Paastand om en vunden Erfaring uden derfor at fra-
kjende en virkelig Erfaring al Betydning, men man maa
vel erindre, at der horer mere til for at vinde Erfaring end
at have veret Lerer en vis Aarrzkke, og at mange, som
tro sig i Besiddelse af Erfaring, aldrig vinde Erfaring, fordi
de mangle enten Bdijelighed eller Villie eller begge Dele.
Ovelse gjor Lereren, er ikke alene en falsk Setning, men
en for Ungdommen, som skal vere Provekiud. farlig Sat-
ning. Skolen kan kun fordre, at den Hovedvej felges i
Undervisningen, som er betinget af det Princip, der valgte

FFagene og satte det Maal. som i dem skal naaes, og at
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dens Lerere, medens de folge den, paa den ene Side selv
skulle vide, hvorledes de i det enkelte ville gaa frem i
deres Undervisning, og paa den anden Side skulle forstaa
at underordne sig det hele. I de foregaaende Betragtninger
ligger Methoden tildels anvist og udtalt, og skulle de folgende
have den nermere for Oje, da er det kun Hensigten i korte
almindelige Trek at udfylde det manglende uden atter at
optage det sagte eller give en fuldstzndig Udvikling.
Sprogene ere Midler ikke Maal; den forste Fordring
er altsaa, at de behandles som Midler i den almindelige
Dannelses og Forberedelses Tjeneste. Al begyndende Sprog-
undervisning maa derfor overenstemmende med den Be-
tragtning, som har krevet dem indferte i Skolen som dens
nodvendige Hj®lpefag, veere grammatikalsk og beregnet paa
at indfere Disciplene i Lovene for Sproget, men samtidig
maa den ndje iagttage, at den altid stetter sig til tidligere
vundne Resultater, saaledes at den hele Sprogundervisning
danner en f{remadskridende Enhed. Fra det lettere, det vil
sige det, som for Disciplene falder lettere efter det Moden-
hedstrin, paa hvilket de staa, thi dette er ikke stedse det
ablolut lettere, maa Fremskridt ske til det vanskeligere;
efter Fenomenet folger Forklaringen, indtil det Trin i Ud-
vikling er naaet, at Fanomenet indeholder Forklaringen i
sig og selv giver Ledetraaden til Forstaaelsen og Tilegnelsen
af Forestillingerne, for hvilke Sproget er Udtryk. Sprog-
undervisningen deler sig i to Hovedafsnit: den elementere
Sprogundervisning og Indferelse i Studium af Forfatterne;
gjennem det forste forberedes til det andet, men dette ved-
bliver stedse at krave det forste som en IHovedbetingelse
for sig, hvorfor den element®re Undervisning er Sprogunder-

visningens Grundsten, og den maa ligge fast, hvis ikke



Bygningen skal vakle. Vi have oftere berert den Erfarings-
setning, at den tidlige Alder er bedst skikket til at lwre
Gloser og Skemaer; det gjeelder altsaa om at benytte denne
Alder til det, hvortil den bedst egner sig, men heri ligger
ikke, hvad ved en Misforstaaelse er lagt deri, at Hoved-
opgaven her er en mekanisk Indovelse af Formleren og
Udenadleren af Gloser; imod dette taler tvertimod den hele
Opfattelse af Sprogenes Stilling i Skolen som Midler til
Taenkningens Uddannelse. Gjennem Formleren skulle Di-
sciplene fores ind i Sproget selv, de skulle baade lzere Form-
leren af Sproget og anvende det lerte paa Sproget. Me-
dens derfor Begyndelsessproget fra forst maa leres praktisk,
indtil et saadant Bekjendtskab har udviklet sig, at detunder
Leesningen sete og erfarede kan samles eller med andre
Ord, indtil den ferste Grammatik kan gives Disciplene i
Hxnderne, maa de andre Sprog paabegyndes ved Hjlp af
Grammatikken, saaledes at den og Lesningen gaa Haand i
Haand ecg udfylde hinanden. Den grammatiske Bevidsthed
veekkes ikke ved Grammatikken alene; den vaekkes forst,
naar det gaaer op for Disciplene, at der finder en Vexel-
virkning Sted mellem Grammatikken og La®sebogen. Men
heri ligger tillige, at Methoden indenfor denne Grendse for
en stor Del afhanger af Lerebogen; Valget af de sarlige
Leremidler betinger altsaa den serlige Methode. Hvilke
Leeremidler skulle da vzlges? De allerletteste og simpleste,
de som fere nemmest og hurtigst til Maalet. It kombineret
System af Leremidler bringer Forvirring ind og er uned-
vendigt, hvor Leereren selv kan og bor udfylde deres Plads,
det er uheldigt, naar Undervisningen for at bibringe de forste
elementare Kundskaber benytter forskjellige Laeremidler f. Ex.
Lasebog, Grammatik, Diktat, Stil, Materialier, og dobbelt
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ubeldigt, naar de to sidste af disse benyttes til at fremme
en mekanisk Ferdighed, som aldeles ingen Virkning har til
at skerpe Tenkningen, og af hvilke det sidste ofte kun
tjener til at plage Disciplene. Oversattelse fra Dansk er
ligesaa nedvendig som Oversattelse til Dansk og bior maaske
i Undervisningen paa det laveste Trin spille fuldt saa stor
en Rolle, men Stoffet frembyder sig selv under Lesningen,
og Leereren kan her ikke alene erstatte Materialierne, men -
Undervisningen kan ved at bortkaste dem blive langt mere
livlig og frugtbringende. Skulle saadanne Materialier yde
vitkelig Gavn, da maa de anvendes paa et hojere Trin og
vare indrettede saaledes, at de yde Stof til en Qvelse, der
kan foretages uden Hjemmeforberedelse, og ved hvilken
''znkningen i Virkeligheden maa anvendes, fordi den me-
kaniske Feerdighed ikke understottes ved selve Bogen. Noget
lignende kan udtales om Stilskrivning paa det lavere Trin;
skal denne yde en virkelig Nytte, maa den gaa Haand i
Haand med Lasningen og bruges til at vise, hvorvidt Di-
sciplene have vearet istand til at opfatte og tilegne sig det
lerte og paa en Maade kunne reproducere det; det er et
Misgreb, naar Stilskrivning benyttes til Nedskrivning af hvad
der er gjennemgaaet og udenadlert, og et dobbelt Misgreb,
naar man dertil forlanger af Disciplene det rettede omskrevet
og atter omskrevet i det uendelige, indtil baade Skriften er
Skjonskrift, og hver eneste Fejl i den mekaniske Renskriv-
ning undgaaet. Imidlertid er det en Sandhed, at der altid
ligger noget trattende for Disciplene i denne forste elemen-
teere Undervisning, og at dette foreges ved hvert Trin hijere
op i Skolen, hvorfor det er rigtigst ved hvert nyt Sprogfag
at soge saameget som muligt at indskrenke den Tid, som
anvendes derpaa, uden at Grundigheden derved maa tabe
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noget. Dette kan ske ved to Midler: ved gjennem For-
delingen af Fagene og Timeantallet at muliggjére en hur-
tigere I'remgang i kort Tid og ved at indskrenke Lere-
midlernes Omfang. Det sidste gjelder navnlig om Gramma-
tikken, og da den lerde Skole benytter den latinske Gramma-
tik som Grundlag, saa kunne og bor de evrige Gramma-
tikker indskrenkes ved at bringes saameget det lader sig
gjore under skematisk Form, hvad ogsaa synes efterhaanden
at ville blive gjennemfort. Fremfor alt maa en Grammatik
ikke betragtes som en Haandbog; den er for Sproget, hvad
Tabellen er for Regningen. Er nu den grammatikalske Be-
handling den ene Hovedside, er Oversettelsen den andeﬁ,
thi Sprogundervisningen skal tillige tjene i Modersmaalets
Interesse og vere en Talegvelse. Der maa altsaa strax
anvendes en s®regen Omhu paa den, at den baade er nij-
agtig og dansk, forat Disciplene kunne vennes til paa et
hojere Trin at fyldestgjore begge Fordringer og sky den
udenadlerte Oversettelse, der er en Memorering men ingen
Talegvelse.

Den elementzre Forberedelse danner nu ved at indfore
Disciplene i Sproget og dets Formlere Overgangen til Paa-
begyndelse af Forfatterlesning, men her stille de klassiske
Sprog sig noget anderledes end de nyere. Hvert Sprog
indeholder, som vi have seet, en formal og en real Side,
som begge blive Gjenstand for Undervisning og Tilegnelse,
men af en ganske s@regen Betydning for Aandsdannelsen er
den reale Side, som de klassiske Sprog repraesentere, og
overenstemmende hermed bliver Maalet forskjelligt, idet
Maalet med Tydsk- og Franskundervisningen er, foruden at
benytte den som Hjzlpemiddel for Tenkning og Tale, at
frembringe det Resultat, at Disciplene med Lethed gjennem
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Formen kunne tilegne sig disse Sprogs Litteraturer, uden
at der af dem tillige nodvendig maa fordres et vist Kjend-
skab til og Indsigt i selve Litteraturen, hvorimod dette er
et Hovedhensyn ved at indfere dem i de klassiske Sprogs
Litteraturer, og der herer mere til end Grammatik og Gloser
for at forstaa en klassisk Forfatter. Undervisningen i Tydsk
og Fransk maa derfor fortsmttes veasentlig eller vel ude-
lukkende i formal Retning, og der maa tilsigtes, at Discip-
len besidder en saadan Kundskab i disse Sprog, at han med
Lethed kan tilegne sig Indholdet og atter give Indholdet
Form og en smuk og korrekt Form; Grammatik og Over-
sattelse udgjore altsaa Undervisningens Hoveddele, medens
den reale Side dog ikke bor forsimmes saaledes, at Valget
af Stoffet er aldeles ligegyldigt; det maa baade ligge for
Disciplenes Krafter og kunne bidrage til deres Udvikling
saavel i szdelig og intellektuel Retning som i Kundskaber.
Skolen kan derimod ikke stille Taleferdighed som sit Maal
og maa afvise alle Fordringer i denne Henseende; den af-
leverer ikke sine Disciple fuldt ferdige men kun forberedte
til en videre Selvvirksomhed. Selv stiller den vel og bor
stille den Fordring til sine Sproglerere, at de kunne tale
det Sprog, i hvilket de undervise, men denne Fordring er
en Garanti for deres Virksomhed og stilles ikke, forat de
skulle bibringe deres Disciple den samme Feardighed; det er
allerede meget — og eonskeligt, at det kan ske — naar de
paa Skolens averste Trin ved at tale Sproget kunne bhringe
Disciplene til med Lethed at kunne felge og forstaa. Ved
Undervisningen i de klassiske Sprog er nu efter den elemen-
tere Undervisnings Afslutning eller rettere, da den aldrig
afsluttes, efter Overgangen til Forfatterleesning, der maa be-

gynde saa tidligt, som det paa nogen Maade lader sig gjore,
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den forste Pligt at opstille det rigtige Forhold mellem den
formale og reale Retning, saaledes at ingen af dem faaer
den absolute Overvegt over den anden, hvorved Hensynet
til denne bliver et rent Bihensyn. Vilde man fremsatte til
Besvarelse det bestemte Sporgsmaal: om fra Skolens Stand-
punkt Indholdet eller Iormen er IHovedsagen, kunde Svaret
kun blive: jo mere Formen tilegnes, des mere tilegnes Ind-
holdet; jo mere Lesning der er nedvendig for at bringe
Disciplene til at kunne tilegne sig Forestillingerne gjennem
Formen, desmere fremmes Bekjendtskabet med Litteraturen,
og saaledes bliver i Virkeligheden fra Skolens Standpunkt
Formen, skjondt Middel til Hovedsagens Opnaaelse, selv
Hovedsag. Jo fyldigere, jo mere forskjellige fra den Kreds,
hvori Nutiden og dens Liv bevager sig, Oldtidens Liv og
Forestillinger ere, desmere Lethed i Formen maa kreves,
forat Opmerksomheden kan henvendes paa Indholdet, og
Tilegnelsen ikke skal vanskeliggjores. Det er altsaa ligesaa
pedagogisk urigtigt at anvende en filologisk Spidsfindighed
i formalistisk Retning som at glemme Formen over Ind-
holdet; begge Dele maa folges ad, og derfor er her Valget
af Forfatterlesning af allerstorste Vigtighed og maa afhange
aldeles afl det Modenhedstrin, paa hvilket Disciplene staa,
ikke alene i Kundskab i selve det paagjeldende Sprog men
i hele deres Aandsudvikling. Der er altsaa stedse et dob-
belt Hensyn at tage: at IFormen ikke er for vanskelig, og
at Indholdet ikke er for vanskeligt, og om end for en Del
det ene for Disciplene betinger det andet, idet den lette
Form letter Tilegnelsen, kan dog et Stof, som ligger over
deres Evner eller udenfor det Omraade, som bor inddrages
under Skolel@sning, veere behandlet i et let Sprog og om-
vendt. Der maa (olgelig ske et Udvalg, og dette Udvalg
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er ikke let at treffe, thi flere Hensyn gjore sig her gjel-
dende. Er dette Udvalg truffet, maa Lereren under Les-
ningen overalt vere tilstede for at lette Forstaaelsen, og al
Disciplenes Hjemmeflid med Grammatik og Lexikon hjlper
intet, naar Leareren ikke bidrager sit. Tydningen spiller en
vasentlig Rolle i hele Undervisningen og har den Bestem-
melse baade at lette Hjemmearbejdet for Disciplene og sikkre
den rigtige Tilegnelse; den afgiver Rettesnoren for deres
Selvvirksomhed, og ligesom den overenstemmende hermed
paa det tidligere Trin vesentlig treeder til for at lere dem,
hvorledes de skulle arbejde lettest og rigtigst og benytte
Formen som Ledetraad —- og det er Skolens Pligt at lere
dem dette, uden hvilket de ofte ville gaa den mest traet-
tende Vej — udjevner den senere de Vanskeligheder saavel
i formal som i real Retning, der kunne stille sig i Vejen
for dem, og benytter alle de Midler, som staa til dens
Raadighed. Den paakalder navnlig Tankningen og maa
aldrig synke ned til at lere udenad; de syntaktiske KEjen-
dommeligheder, som kunne forklares gjennem Modersmaalet,
maa forklares derigjennem, og den maa ikke frygte for at
gribe til en rationel Fremgangsmaade, hvor denne kan tjene
til at oplyse. Henvisning til Grammatik og IHaandbog er
langtfra nok, thi Ordet har langt stirre Indflydelse. Haand-
bogen har for Disciplen kun en virkelig Betydning, naar
han er saaledes inde i dens Indhold, at han med Lethed
kan finde det, som han til Forstaaelsen maa efterse, men
forat et saadant Bekjendtskab kan udvikle sig, maa den
vere saa kortfattet, at den kan gjennemlzses og leres, og
den skal derfor ikke indeholde et rigt Stof og en Masse
Detail men kun det nedvendigste, som det da er Lererens
Pligt at udfylde ved livlig Fremstilling.  Stilskrivningen,
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som i Skolen optages af Hensyn til den formale Retning,
har i Almindelighed sin Plads som en @Ovelse, der tjener
til at befeste og levendegjire det tilegnede, og jo storre
Fordringer, der maa gjores i formal Retning, forat IHen-
sigten med Sprogets Optagelse i Skolen kan ske Fyldest,
des mere tr@der den frem som et sideordnet Fag. Det er
derfor fuldkommen berettiget, naar den lerde Skole imellem
sine Examensfordringer optager den latinske Stil; mindre
berettiget eller vel uberettiget, naar den tillige optager den
tydske, om den end stiller lavere Fordring til denne, som
derimod i Realundervisningen maa hzvde samme Plads, som
den latinske Stil i den lerde Skole. Det maa imidlertid
bestandig fastholdes, at Princippet med Stil er en Qvelse,
thi heri ligger Methoden; Ovelsen gaaer ud paa Behand-
lingen af det lerte og viser, hvorvidt Tilegnelsen har veret
saa levende, at en Reproduktjon er mulig; den stetter sig
til Leesningen og kan aldrig gaa forud for denne.

Vi komme endelig til et vigtigt Sporgsmaal, som hen-
herer under Methoden, og det er: statarisk eller kursorisk.
Disse Udtryk ere i og for sig unijagtige, naar de opstilles
som Modsetninger, thi kursorisk uden statarisk er intet, men
de have éngang faaet deres Betydning; det statariske betinger
Repetitjonen. Sptrgsmaalet bliver da, naar Talen er om
Sprogundervisning — vi udelade af Betragtningen det Stand-
punkt, hvor Undervisningen kun gaaer ud paa Tilegnelsen
af de forste Begyndelsesgrunde — hvad er saa mest frugt-
bringende: at gjennemgaa det leste flere Gange eller med
beherig Grundighed at lese et storre Omfang? Ved at
fordre i de levende Sprog, at Disciplen ved Modenheds-
preven skal kunne oversette et Sted af en ikke last For-

fatter men i de klassiske Sprog Opgivelse af et bestemt
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Pensum besvarer Undervisningsplanen tildels Sporgsmaalet.
Hvad de levende Sprog angaaer, ere vistnok alle enige i
Afgjorelsen; den Fordring, som stilles ved Proven, at Kan-
didaten skal have tilegnet sig Sproget saaledes. at han kan
oversette et ulest Sted af en ikke vanskelig Forfatter, er
aldeles overensstemmende med det Hensyn, som krzvede
disse Sprog optagede i Skolen, og en saadan Ferdighed
opnaaes kun ved at laese et tilstrekkeligt Kvantum. Imid-
lertid udelukker denne Betragtning ikke Repetitjonen paa et
Trin, hvor en Betragtning af Sprogtilegnelsen vil kalde den
ungdvendig ja tidsspildende, thi Repetitjonens Nytte skal jo
vere at befeste i Hukommelsen og samle, men hvad befestes
eller samles ved at repetere et hundrede Sider af en tydsk
eller fransk Forfatter? Det maa vare Gloserne, de gram-
matikalske Faznomener, Stoffet. Men Gloserne vende stadig
tilbage, og det frugter mere at lade Disciplen huske dem
end opsege dem i en Notebog; de grammatikalske Faeno-
mener skulde de ikke kjende paa det enkelte Sted, hvor de
under Lasningen forekom, ej heller skulle de ved Repetitjonen
erindre den dengang givne Forklaring, men de skulle ved at
se dem hyppig vende tilbage i nye Forbindelser leere at
gjenkjende dem som gamle Bekjendte, og Stoffet endelig er
ikke saadant, at det for at bevares i Hukommelsen eller
paavirke Sjelen skal tilegnes ved en ny Gjennemlasning.
Men repetere vi ikke, hvad gjore vi da ved den aarlige
offentlige Examen? Heri ligger Erkleringen om Repetitjonens
Nytte: discimus scholee non vite. Examen skal vere en
Preve paa den Modenhed, som Disciplen har opnaaet i den
af ham nu gjennemgaaede Klasse, og en saadan kan i Sprog-
ene -— og herom er kun Tale nu, thi i de reale Fag er

Repetitjonen nedvendig — meget godt anstilles i det éngang
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s@ttelse men kun et Greb paa Oversattelse, som viser en
saadan Tilegnelse af Sproget, som efter Fordringen til Mo-
denhed kan forlanges. Noget anderledes stiller Forholdet
sig ved de klassiske Sprog, hvor den reale Side treeder til
og har den udstrakte Betydning, saaat der er Tale om en
dobbelt Tilegnelse. Hvor altaa den reale Side er saadan,
at man ikke kan antage en enlkelt Gjennemlzsning af en
Forfatter for at have bragt det Udbytte, som maa forlanges,
der er en gjentagen Gjennemlesning nedvendig, under hvil-
ken Disciplene kunne have Tankerne mere henvendte paa
Indholdet, fordi Formen falder dem lettere; Repetitjonen be-
roer altsaa paa et Skjon hos Leereren og er ikke altid ned-
vendig; det er maaske endog tilraadeligt at fordele Stoffet
for Aarets Laesning saaledes, at kun-den mindste Del kreever
Repetitjon. Fremadlesningen betinger baade Selvvirksomhed
og Tenksomhed, men Repetitjonen slapper disse Virksom-
heder, naar den ikke er nwodvendig. Undervisningsplanen
opstiller nu et Minimum for det, som skal opgives til Proven,
men dette Minimum bliver, fordi Disciplene skulle vere
fuldkommen hjemme deri, paa Grund af den gjentagne Repe-
titjon i Virkeligheden et Maximum, og saaledes forhindrer
selve Planen den Lesning, som maa ansees for den rigtige,
og for hvilken der ikke kan gives anden Regel end: saa
kursorisk, at det statariske skeer sin Fyldest. Det Pensum,
som skal opgives til Afgangsexamen, leses i Reglen i flere
Aar, og Disciplene i overste Klasse komme folgelig til at
repetere, hvad de flere Aar tilbage have lest og repeteret;
foruden at dette er langt mindre frugtbringende end Lees-
ning af flere Forfattere, bliver det tillige tracttende og for-

aarsager praktiske Vanskeligheder, naar en senere optagen
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Discipel ikke har lest det samme som de andre. Den hele
Undervisning vilde vistnok vinde i Liv og Frihed, naar dette
Minimum baade i Latin og Graesk blev yderligere formind-
sket, eller, hvad der maaske vilde veere heldigere, blev kastet
aldeles bort med Undtagelse af Digterleesningen, og Discip-
lene bleve prevede i en ikke lest Forfatter. Formaalet er
jo ikke at kunne oversatte og forklare enkelte Forfattere,
men at Disciplene kunne opnaa en saadan Ferdighed i formal
og real Retning, at de kunne med temmelig Lethed lase og
forstaa en Oldtidsforfatter, som ikke krever en sarlig For-
beredelse; men dette formaa kun de feerreste, naar Taler
er om en latinsk Forfatter, og saare faa, naar det gjelder
en gresk.

Vil man nu fremsmette det Spirgsmaal, om Sprogunder-
visningen kan drives saaledes, som den bor drives, om den
ligeoverfor de reale Fag fremtreeder i det rigtige Forhold,
og om begge disse Retninger, hvori vi have seet, at
Dannelsesmidlerne gaa, forene sig saaledes under den larde
Skoles nuverende Forhold, at de ad en let og efter Discip-
lenes Tarv afpasset Vej fyldestgjore Skolens Bestemmelse,
saa ere vi komne ind paa det Punkt, om hvilket der i de
sidste Aar har veret fort en levende Strid. Det er ikke
min Hensigt her at levere et nytIndlag i Sagen og til dette
Ojemed gjennemgaa alle Skolens Fag, men kun at drage den
Anskuelse frem, som begrundes ved den foregaaende Be-
tragtning af de sproglige Fag og den Stilling, som de bor
have i Skolen. I ét ere alle enige: Skolen har saameget
Stof, som den paa nogen Maade kan rumme, saaat man
ikke kan optige mere uden at staa Fare for at maatte op-
give noget af Undervisningens Grundighed eller dens Enhed,

og begge ere lige uundvearlige. Folgelig ere vi komne til



en Grendse. Heri ligger i og for sig ingen Fare, naar Me-
thoden indenfor denne Grendse kan beherske Fagene saa-
ledes, at de alle bidrage, hvad der maa fordres af dem til
det heles Tjeneste, og hvert iser kan ske Fyldest, men der
kreves rigtignok, at hver enkelt Larer ikke alene samar-
bejder paa bedste Maade men ogsaa underordner sig, og
skeer dette ikke, er Faren indtraadt; de mange forskjellige
Klager maa antages fremkomme, fordi der i én eller anden
Retning er skeet Overgreb, maaske nermest foranledigede
ved Misforstaaelse af Skoleplanens undertiden noget for ube-
stemte Udtryk. En uhildet Betragtning af Skolen i Tiden
for den provisoriske Undervisningsplan og nu maa indromme,
at Planen er fremgaaet af et rigtigt Princip og en overor-
dentlig omhyggelig Vejen af de forskjellige Dannelsesmidler,
som Skolen maatte benytte, men dog kan man nappe andet
end kun betragte denne Plan i sin nuveerende Skikkelse som
Indferelse af en Overgangsperiode, fordi den maatte udgaa
fra en Bestrebelse for at forsone forskjellige Elementer og
af en sterk Retferdighedsfolelse har ladet sig forlede til et
FForsog paa at give dem den samme objektive Gyldighed
uden i tilstreekkelic Grad at tage Hensyn til Subjektiviteten.
Skolen maatte forlange, at de, som ved dens Bortgang fra
den skulde have dens Erklering for at besidde den Dan-
nelse, som det er dens Maal at bibringe, maatte have til-
egnet sig dens forskjellige Dannelsesmidler i et saadant Om-
fang, at de modtog et virkeligt Udbytte deraf; den stillede
‘folgelig Fordringen men tog ikke Hensyn til, at den aande-
lige Begavelse kan gaa i forskjellig Retning, og at et storre
virkeligt Udbytte for Dannelsen ydes ved at benytte fortrins-
vis de Midler, som stemme med Begavelsen, og lade de

gvrige vere nedvendige ljelpemidler, end ved at ville frem-
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tvinge en Alsidighed, som kan virke hzmmende. En over-
ordentlig Trengsel af Leerefag har altid den Fare, at den unge
kun vanskelig finder sig tilrette i dem alle, og at man staaer
Farc for at hemme en virkelig swxregen Begavelse i en ser-
lig Retning, som vilde have kunnet naa et hijere Punkt,
dersom noget af Alsidigheden var bleven opgivet. Skolen
bér vistnok, mere end det hidtil er skeet, frembyde et Valg
af Leremidler, og det er et Sporgsmaal, om ikke det neste
Skridt i en Reform maa blive at gjennemfere en Adskillelse
i to Retninger, dor begge fore til Universitetet, et Forslag,
der fra flere Sider er antydet, og som indeholder en Tanke,
ved hvilken det af enkelte Udtryk i Undervisningsplanen
synes at fremgaa, at ogsaa Planens Giver har dvelet. Er
dette Tilfelde, da maa det upaatvivlelig betragtes som fuld-
kommen rigtigt, at Planen dengang ikke gik saavidt, thi da
vilde Modstanden have truffet den dobbelt, og den nedven-
dige Forberedelsestid vilde have manglet.

Fejlene ved den nuverende Undervisningsplan har man
navnlig fundet i Fagtrengselen og i Afgangsexamens Ord-
ning med Afslutning af de fire Fag to Aar {or den ende-
lige. Examen. Man har i Virkeligheden her angrebet Planen
selv istedenfor den Maade, hvorpaa den forsegtes gjennem-
fort, samt ydre Forhold, og overseet, at der altid maa gaa
en vis Tid, fér en ny og gjennemgribende Forandring vil
vise sine gode og svage Sider gjennem faste og paalidelige
Resultater, og disse foreligge endnu ikke saaledes, at der af
alle kan feldes en nogenlunde paalidelig Dom. Det er vel
muligt, at Fagtrengselen kan have medfort, at der paa sine
Steder i enkelte Klasser er bleven stillet temmelig store
Fordringer til Disciplene, og en Klage i denne Henseende er
fuldlkommen berettiget, naar den §tetter sig til Kjendsgjer-
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ninger. Det gjeelder imidlertid her skarpt at undersege, hvori
Fejlen ligger, og det vil vistnok da stedse vise sig, at Fag-
fordelingen og Methoden bare den vesentlige Skyld; er
dette| Tilfelde, da kan Erfaringen forandre Forholdet. Pla-
nen har selv ved at lade nogle Fag afslutte to Aar for Af-
gangdtiden fra Skolen anvist den rigtige Vej; en saadan
Afslutning af Fag kan vel siges at veare fremkaldt ved en
Felelse af, at Skolen ikke kunde rumme alle Fag som sam-
tidige, men heri ligger ingenlunde en Udtalelse af, at der
er optaget (lere Fag eller sat et storre Maal for dem, end
det var nodvendigt, forat Skolens Bestemmmelse kunde fyl-
destgjores; thi var det et pedagogisk Fremskridt at udvide
Skoleundervisningen ved at udstracklie den et Aar og ind-
drage; under dens Omraade en Del af det Stof, hvortil der
tidligere oflredes en Del af det forste akademiske Aar, uden
at Stpffet dog blev tilegnet, maatte denne Forandring ogsaa
konsekvent lede til at {rigjore Undervisningen paa det everste
Trin [for en Del af det Stof, som enten kunde siges at here
under [orberedelsen til den héjere Undervisning, eller som
lkunde vere tilegnet saaledes paa et lavere Trin, at det be-
stemte Ojemed med Optagelsen kunde siges at vere naaet.
Der kan altsaa vel strides om det rette Tidspunkt for Af-
slutningen, men ligesom dette horer mere ind under Fag-
fordelingen, lader en [orandring heri sig let iveerksette. naar
man (ferst indrimmer, at disse Fag ikke bor have nogen
Betydning som Examensfag eller til ITovedkarakteren for
Modenhedsproven. Herfor synes ogsaa det at tale, at den
todelte Examensform hverken er heldig for Skolen eller for
Disciplene; den spalter Skolens Enhed, og den aver et Tryk
paa de evrige Fag, fordi Disciplene af Hensyn til Karak-
tererrje, som skulle bidrage til Hovedkarakteren, have Op-
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merksomheden for meget henvendt paa disse enkelte Fag.
Der b6r kun vere én Hovedexamen, naar Skolelivet fuldt
afsluttes, hvad enten den saa afholdes ved selve Skolen
eller, hvad der vilde veere meget heldigere, dersom ikke alt-
for store Vanskeligheder stille sig ivejen, ved Universitetet
for en Examenskommissjon, der var saaledes sammensat, at
den tidligere Iixamen Artiums gode Sider bibeholdtes ved
Siden af den nuverende Ordnings gode Sider. Det er nem-
lig vel en god Forandring, at der ere Censorer tilstede, men
ikke at Larerne examinere deres egne Disciple, og den store
Fezllesexamen var i mange ilenseender et Gode, som aldrig
kan opvejes ved Examens Henleggelse til Skolerne, der har
medfort en Ulighed i Beddmmelser og Prastatjoner, hvilken
ingen Undervisningsinspektors Krefter vil kunne bringe til
Lighed; begge Deles Goder kunde forenes ved en af Lerere
og Universitetsprofessorer sammensat Kommissjon, og vilde
man end ikke strax gjennemfore dette ved de offentlige lerde
Skoler, kunde Proven gjéres med de private Skoler, hvorfor
vel flere Grunde kunde tale.

Det er vistnok ubestrideligt, at den nuverende Under-
visningsplan betegner et stort Fremskridt i den lerde Sko-
les Historie, og naar der desuagtet er udtalt, at den kun
medforer en Overgangsperiode, [remgaaer denne Udtalelse
ikke af Iensyn til de skete Angreb, fordi disse ikke angaa
Planens Kjerne, men som allerede antydet af indre Grunde
og navnlig af det Forhold, i hvilket de sproglige FFag ere
stillede ligeoverfor de mathematisk naturvidenskabelige Fag.
Vi have seet den Berettigelse, med hvilken Sprogundervis-
ningen er indfert i Skolen, og dens store Betydning for al
sand og grundig Dannelse, og vi have seet det Maal, som
den har for Oje. Er én af Sprogundervisningens Opgaver

4
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at udvikle Twenkningen, er det Mathematikkens Opgave at

udvikle Erkjendelsesevnen, og intet Fag kan med Hensyn til

Tankens stringente Beviegelse og Ilenvendelse paa abstrakte

Begreber erstatte den til dette Ojemeds Opnaaelse; den

fremﬁraeder imidlertid ikke tillige med nogensomhelst Hen-

visni

ng til en senere praktisk Nytte for Livet og kan ikke

paakalde dette Hensyn, hvorfor den mere end noget andet

Fag

er udsat for ydre Angreb og har store Vanskeligheder

at besejre i Mangel paa Interesse og i ligefrem Uvillie. Den

mathpmatiske Undervisning nermer sig i Betydning for Dan-

nelse

og d

n mest den formale Side af den sproglige Undervisning,

en har i det vesentlige samme Maal for Oje og skal

anvende den samme Fremgangsmaade. Den Rolie, som

Granmjmatilklken spiller i Sprogundervisningen, overtager i den

math

den

ematiske Undervisning den streenge Videnskabelighed og

ratjonelle Fremgangsmaade, og ligesom i Sprogene Over-

settelsen ved at skulle gjengive Indholdet i en Form, til

hvilken der stilles den Fordring, at den baade ved Korrekt-

hed
ved

enhv

skal vise Tilegnelsens Klarhed og saavel derved som
sin Skjonhed skal tjene i Modersmaalets Interesse, saaat

er mundtlig Overseettelse tillige bliver en Taleovelse,

saalefes bliver i Virkeligheden den mathematiske Undervis-

ning

end

tillige en Talesvelse, da det her maaske i hijere Grad

i mange andre Fag gj®lder at udtrykke Tanken med

den storst mulige Skarphed og fwerdes i bestemte Betegnelser

i Mahhematikkens eget Sprog. Glemmes dette Ilensyn, ud-

fylder den mathematiske Undervisning ikke sin Plads mellem

Skolens evrige Dannelsesmidler. Det ligger imidlertid i Sa-

gens

Natur, at disse to Retninger — de sproglige og de

mathematisk naturvidenskabelige Fag — ikke gjensidig kunne

ersta

te hinanden; de maa folges jevnsides, men heri ligger
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tillige, at der kan anvendes storre Vagt paa den ene eller
den anden. Sprogundervisningen er, for at give Plads for
de ovrige Dannelsesmidler, indskranket til det mindst mulige
i Forhold til den lerde Skoles Bestemmelse, og der rejser
sig fra flere Sider Onsker, som principmeassig ikke kunne
kaldes uberettigede, for at foroge den, hvilke Onsker umu-
liggjores ved den Plads, som de mathematisk naturvidenska-
belige Fag optage. Man forlanger folgelig disse sidste ind-
skreenkede og paastaaer, at de efterhaanden have anmasset
sig en Plads, som ikke tilkommer dem efter deres Betydning
for Skolen, medens man fra den anden Side fremkommer
med Onsker i modsat Retning og stetter sig til Betydningen
for Livet og fordrer idetmindste Ligeberettigelsen gjennem-
fort. Skolen maa nu fra sit Standpunkt finde denne sidste
Fordring berettiget, idet den gaaer ud fra en Vejen af Lere-
midlernes Betydning for den almmindelige Dannelse, og foler
sig folgelig forpligtet til at give hvert Fag den Plads og det
Omfang, som derefter tilkommer det; den kan ikke indlade
sig paa at bortskeere noget til Fordel for andet. Undervis-
ningsplanen har altsaa ogsaa her principiel Ret i den Ord-
ning, som er truffen; den kunde ikke, saalaznge den
agter at overholde en Enhed i Dannelsesmaaden,
ordne Undervisningsstoffet paa en bedre Maade end det er
skeet; den kunde ikke optage Engelsk eller Oldnordisk, fordi
den manglede Plads til disse I'ag og ikke kunde indromme
dem en saadan Betydning. at de kunde fortreenge andre Fag,
hvis Betydning var stérre, og den kunde ikke undlade at
optage Fysik og Astronomi i et nogenlunde fyldigt Omfang,
hvis den ikke vilde tabe Fenomenets Betydning som Gjen-
stand for Anskuelse afsigte. Det er imidlertid netop paa
Grund af denne opstillede Ligeberettigelse som baseret paa
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Dannelsesenheden, at den nuverende Undervisningsplan tidlig

eller

sildig maa blive aflest af en anden, som opgiver En-

hedejw, ikke alene ved et ydre men meget mere ved et indre

Tryli. Var det en Erfaringssetning, at al Begavelse — god
eller mindre god — var lige nem til at tilegne sig de for-
skjellige Dannelsesmidler, og at det folgelig kun kom an

paa

en god eller mindre god Villie, saa vilde Planen opfylde

alle Fordringer, som med Billighed kunde stilles til den, men

ning

det Txaa indrémmes, at en Begavelse kan gaa i serlig Ret-

og derfor ikke med lige Lethed kan tilegne sig alt.

Hermed er det ikke sagt, at der . Ex. skulde veare nogen,

som
kun,
den,
paa

lighe

ikke kunde tilegne sig Mathematikkens Satninger men
at dette Fag frembyder ulige store Vanskeligheder for
som ikke fra Begyndelsen kan opfatte Mathematikken
den rette Maade og derfor finder flere og flere Vanske-

der, jo lengere han kommer frem. Det er ubestrideligt,

at Mathematikken for Ojeblikket har en overordentlig Ind-

flyde
med
den,

paa

se paa Examensudfaldet; for den Discipel, som kun
Vanskelighed har tilegnet sig Rumforestillingen i Fla-
fordobles Vanskeligheden, naar han skal overfore den

Legemet, og ligesom han neeppe nogensinde lerer at

feerdes i Trigonometriens Formler, faaer han intet virkeligt

Indblik i Astronomiens Mathematik, hvilket falder den over-

ordentlig let, hvis Blik fra Begyndelsen har veret aabent,

og s
For

m derfor felger Faget med en ganske anden Interesse.
den ene bliver Mathematikken med dens skriftlige Op-

gaver en Anstedsten, for den anden en Hovedststte ved

Examen. Selve Undervisningsplanen har forudsat Mangel

paa

som

Begavelse i denne Retning og derfor anordnet: ,at den,

ikke har kunnet tilegne sig de sidste og vanskeligste

Afsnit af det hele Pensum, dog skal kunne bestaa Proven,
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om end med noget ringere Karakter," men denne Bestem-
melse er i og for sig meget uheldig, thi saalienge Skolen
overholder Enhed i Dannelsesmidler, maa den fordre det
samme Maal naaet, og finder den, at dette i en serlig Ret-
ning er stillet for hijt for de Disciple, som i denne Retning
cre mindre begavede, da maa den konsekvent stille Maalet
ned for alle. Den subjektive Begavelse — ja blot Interesse
eller Mangel paa Interesse — spiller saaledes en stor Rolle,
som ogsaa et Blik paa Modenhedsprevens Udfald gjennem
flere Aar vil vise, idet det synes at fremgaa som Iloved-
regel, at de Disciple, der sailig udmerke sig i de sproglige
Fag, staa noget tilbage i de mathematisk naturvidenskabe~
lige Fag og omvendt, medens der i de Fag, som falde uden-
tfor disse to Dbestemte Hovedretninger, ikke kan sees nogen
Forskjel. Kommer altsaa den Tid, da den nuvaerende Un-
dervisningsplan maa vige Pladsen for en ny Ordning, saa
er det lensynet til disse to Retninger, som maa bestemme
Forandringens Natur; der maa vel vere en Ligeberettigelse,
men denne Ligeberettigelse skal ikke ligge i, at de begge
skulle tilegnes relativ lige, men deri, at de skulle blive lige-
berettigede Dannelsesmidler, og dette kan ske ved paa Basis
af den nuverende Undervisningsplan at dele Skolen i to
Sider, som begge fore til Universitetet, saaledes at de sprog-
lige IFag have Overvegten i den ene og de mathematisk
naturvidenskabelige Fag i den anden Side. Der maa i dette
Tilfeelde af Disciplen vel traffes et Valg, men naar dette
Valg forst indtreeder, efterat Begyndelsesgrundene i begge
Retninger ere tilegnede, vil han i Reglen vere kommen til
et saadant Modenhedstrin, at han nogenlunde sikkert kan
bestemme sig for den Retning, som falder bedst for hans

Evner og Lyst. Det forste Hensyn ved en saadan Omord-



ning |vil da vzre at bestemme Omfanget af Lzremidlerne i
de forskjellige Sider, men dette vil neppe vere vanskeligt
for ¢n nzrmere Overvejelse. Hovedtraekkene ville omtrent
bliver den sproglige Side maa fastholde Sprogene mindst i
det nuvaerende Omfang —- med Tilfojelse af graesk Versjon
— og optage Oldnordisk, men fritages for Stereometri,
Triganometri, khemisk Fysik, Astronomi og mathematiske
Udarbejdelser; den mathematisk naturvidenskabelige Side
maa {beholde de mathematiske Videnskaber i samme Omfang
som nu med skriftlige Udarbejdelser og optage Oldnordisk,
men befries for Grask, latinsk Stil og noget men ikke meget
af def nu forlangte Pensum i Latin. De ovrige Fag behol-
des dmtrent®) i samme Omfang som nu og med Afslutning
af de| fire Fag, dog saaledes at i begge Sider en ugentlig
Time| benyttes til de afsluttede Sprogfag. Den nuviarende
hiojer¢ Realexamen vil derved falde bort, idet de Disciple,
som nu underkaste sig den, upaatvivlelig ville valge at gaa

til Unjversitetet ad den mathematisk naturvidenskabelige Side,

¥) |Det er naturligt, at der maa foretages mindre Forandringer over-
enstemmende med den hele Omandring, hvorved navnlig en
altfor stor Gaaen i Enkeltheder maa forhindres i nogle Fag og
Opmarksomheden henvendes paa at inddrage under Undervisnin-
gens Omraade en Udvikling af de Fenomener, som ikke bor
vere ubekjendte for den, der skal siges at vere i Besiddelse af
en sand Dannelse, men som dog ikke blive Gjenstand for spe-
ciel Fagundervisning. Saaledes kan f. Ex. meget inddrages under
Geografi Undervisningen, som nwrmest finder sin Plads der, og
om istedenfor at besvaere den tvertimod vil virke mere tiltrek-
ende end den rene politiske Geografi. Ligeledes bor vistnok
Religionsundervisningen, uden derfor at kreve mere Hjemmeflid,
forages med en ugentlig Time, fordi dette Fag, selv betragtet
som et rent Skolefag, mere end noget andet bidrager til at
fremme aandeliz Modenhed og udvikle Meddelelsesevnen, uden
pt tale om dens Indfiydelse til det ene af Skolens Hovedformaal
nemlig den religisse og sidelige Dannelse.




eller lade sig ndje med den lavere Grad af Realexamen, og
dette kan ikke andet end betragtes som et Gode, thi denne
Examen er i og for. sig ubeldig, fordi den er for vanskelig
i Forhold til det Maal, som den skal fere til, og dog ikke
kan siges at betinge en grundig almindelig Dannelse.

Det er utvivlsomt, at Tiden vil medfere en lignende
Ordning, og at Skolen forst under denne vil kunne udvikle
sig med den Frihed, som giver Arbejdet Liv og Fremme,
men en saadan Forandring er gjennemgribende og bir ikke
forkastes. Den nuvarende Skoleplan bor vistnok derfor
hellere beholdes, indtil man er overbevist om, at Tiden er
kommen til en Forandring og det har vist sig klart, hvori
Forandringen bor bestaa, end omazndres i en Form, som
kun vil gaa en Middelvej og forsege paa at imodekomme
enkelte Onsker, thi en mindre og selv uvasentlig Forandring
bringer paa Skolens Omraade nasten samme Forstyrrelse
som en fuldsteendig Omordning.

Medens disse Ark vare under Trykken, blev i Fadre-
landets No. 127 meddelt den Indstilling, som det filosofiske
og naturvidenskabelige Fakultet paa Kirke- og Undervisnings-
ministeriets Foranledning havde indsendt, og som lyder saa-
ledes: A. principaliter: 1. At Aldersbestemmelserne for Skolen
settes fra det 9de til det 17de Aar, og Skolens Fordringer
lempes derefter; 2. at tydsk Stil, latinsk Stil og Religion
afskaffes som Gjenstande for Preve og Religionsundervis-
ningen afsluttes med Konfirmatjonen, men derimod fordobles
Proven i Dansk i latinsk Versjon, saaledes at det ved den
ene Oversazttelse er tilladt at bruge Ordbog; 3. at Under-
visningen i Naturleere og Astronomi henlegges til Universitetet ;



4) at der ved Universitetet i det (orste akademiske Aar
holdes Forelesninger over Filosofi, Naturlere med Astronomi
og Oldnordisk, hvilke Foreleesninger skulle folges af alle
Studenter, som ville fortsette deres Studeringer ved Univer-
sitetet for at underkaste sig Embedsexaminer eller Magister-
konferenser eller ville have Adgang til Stipendier; 6) at

der |[ved Siden deraf gives frit Valg mellem et historisk-

filologisk Kursus (Historie, klassisk Filologi eller nyere
Sprog og Litteratur) med Historie som tvungent Fag; et
naturvidenskabeligt Kursus (almindelig Khemi, almindelig
Zoologi eller almindelig Botanik eller Geologi, dette sidste
Fag| dog kun hver andet Aar) med Khemi som tvungent
Fagi og et mathematisk Kursus, saaledes at to [oreles-
ning‘er af ordentligvis tre til fire Timer ugentlig folges inden-
for Lver af’ de tre nzvnte Grupper; 7) at der efter et Aars
Forl‘gb aflegges Prove af enhver i fem Fag, nemlig i de tre
tvungne og de to fritvalgte. B. subsidieert 1) At der i
Skol‘ens ydre Organisatjon ingen vasentlig Forandring skeer;
2) a\;t der skeer folgende mindre vasentlige Endringer deri:
a) Arfskaffelse af tydsk Stil som Examensgjenstand; b) Af-
skaffelse af latinsk Stil paa lignende Maade og Fordobling
af Preven i Versjon, saaledes at Brugen af Ordbog er til-
ladt [ved den ene: ¢) Afskaffelse af Religion som Gjenstand
for Rrove og Afslutning af Religionsundervisningen ved Kon-
firmdtjonsalderen; d) Indferelse af to danske Stile ved Af-
gangen, den ene af fortallende eller beskrivende Indhold,
den anden af lignende Beskaffenhed som hidtil; e) Ophz-
velse af Afgangsexamens forste Del som en Del af den hele
Afgapgsprove; men Proven i de fire Fag, som nu ere hen-
lagte| dertil, skal inden Oprykningen i syvende Klasse vere
aflagt med i det ringeste saadanne Karakterer, at disses
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Gjennemsnitsverdi bliver lig den mindste Gjennemsnitsvardi,
som skal udkreves til at bestaa Afgangsexamen med tredie
Karakteer; f) Tydsk og Fransk fortsettes i Skolens everste
Klasse med en Time ugentlig for hver. -— Men derhos maa
det ved Siden af disse Forandringer i Administratjon og
Kontrol skarpt udtales og strengt paasees, at Skolen holder
sig indenfor sine rette Grandser baade hvad Lerermethode
og Stof angaaer. — 3) At der ved Siden af det filosofiske
Kursus ved Universitet, som indskrenkes til fire Timer
ugentlig i et Aar, derunder indbefattet Examinatorier, hol-
des indledende -og orienterende Forelesninger over Fag-
videnskaberne. —

Det naturvidenskabelige Fakultet gjorde det subsidizre
Forslag til sit Hovedforslag. —

Skjondt en efterfslgende Erklering i ,Feedrelandet*
har oplyst, at Forslaget endnu ikke var endelig indgivet,
kan jeg dog ikke undlade med et Par Ord at berere det,
men skal gjore dette i al Korthed og opsztte en nbjere
Behandling af dets ‘enkelte Punkter til en senere Tid.

Det er i og for sig vanskeligt at udtale sig om et
Forslag, igjennem hvilket der ikke kan spores noget fast
tilgrundliggende Princip, som gaaer igjennem det og knytter
de enkelte Dele sammen til en Helhed, thi hvad enten et
saadant Forslag angribes eller forsvares, kommer Angrebet
eller Forsvaret aldrig til at angaa selve Sagens Kjerne men
dens Enkeltheder, og en Sammenligning med den nuvarende
Skoleplan, hvor Princippet ligger tydeligt paa hvert Punkt,
er saa godt som afvist. Som Hovedforslaget nu foreligger,
er det paa den ene Side et padagogisk Tilbageskridt, idet
det bortdrager fra Skolens Omraade Fag, som efter en

rigtig Opfattelse ere bleve inddragne derunder, og gjen-



opretter den tidligere anden Examen i endnu videre Omfang
end|for og navnlig med Tilfojelse af Oldnordisk, som om
det lhavde vist sig, at anden Examen i sin forste Skikkelse
betinede en virkelig Tilegnelse af de forlangte Kundskaber,
og som om det var en Kjendsgjerning, at Oldnordisk kunde
tilegnes saaledes i et Par ugentlige Timer i et Aar, at der

kunde bringes et virkelig Udbytte ud deraf — og paa den

anden Side aabner det Vejen for Realismen til en absolut
Overvaegt ved at bortkaste den latinske Stil, som maatte
behgldes, saalznge man vilde overholde Ligeberettigelsen
mellem Skolens to stridige Hovedelementer. Hvorledes den
latingke Stils Stilling i Skolen bor veere, er antydet flere Gange
i de|foregaaende Betragtninger; det er en Ovelse men en
absolut nedvendig Ovelse. dersom Sprogundervisningen skal
drivgs overenstemmende med det Princip, som ferte den
ind | Skolen, og om man nu end vil gaa ud fra, at Stilen
betragtet som en Ovelse ikke bor vere Examensfag, saa
waa |man dog konsekvent ogsaa bortkaste de mathematiske
Opgaver som Examensfag, hvoraf der” ikke findes nogen
Antydning, og ved hvis Bibeholdelse Mathematikken haves
i en |overordentlig Grad, og vel tillige den latinske Versjon,
thi den mundtlige Examinatjon i et Sted af en ikke laest

Forfatter kan tilstreekkelig vise den Fardighed, som Kan-

didaten besidder i at oversatte. Fordoblingen af Versjonen
og Tilladelsen til at benytte Lexikon ved Udarbejdelsen af
den ene kan aldrig som Modenhedsprove tilnzrmelsesvis
erstafte den latinske Stil, ligesaalidt som overhovedet Ver-
sjonens Bibeholdelse principielt kan forsvares, naar Stilen
bortkastes. Er Stilen alene bortkastet for at give Disciplene
en Lettelse, har dette intet at sige, thi Skolen maa fra sit
Standpunkt heholde den i selv samme Udstrakning, hvorfor
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Bortkastelsen eller Bibeholdelsen som Examensprgve for den
bliver mindre vesentlig; Forslaget vanskeliggjor i Virkelig-
heden ved at give en Ulyst en Slags Stette kun Undervis-
ningen for de Skoler, som ville drive den med samme Kraft
og i samme Retning som tidligere, og giver dem, som maa-
ske have Tilbdjelighed til at have Realismen paa Formalis-
mens Bekostning, Medhold; begge Dele ere lige uheldige.
Beholdes de mathematiske Udarbejdelser og Mathematikken
i samme Omfang som nu, men den latinske Stil bortfalder,
saa bliver i Virkeligheden Mathematikken det overvejende,
Grammatikken — naturligvis i den Betydning, som frem-
gaaer af de foregaaende Betragtninger -— det underordnede,
og de reale Fag gjore et Fremskridt til at indtage den Plads,
som de klassiske Sprog havde for Skolereformen; Lige-
berettigelsen er heevet. FHvad Oldnordisk angaaer, saa er
det ganske vist, at der kan strides om, enten det bér veere,
et Universitets eller et Skolefag; det kan der imidlertid ikke
strides om, at det vil tilegnes langt grundigere, naar der i
Skolen kan gives det tilstreekkelig Tid, end naar det blot
skal vere et Fag til anden Examen, og at det har en saa-
dan Betydning, at det blotte Kjendskab til Formerne ikke
kan veere nok, men at Undervisningen maa gaa saavid,
at Litteraturen ikke alligevel bliver en lukket Bog for
de fleste.

Endelig lader Forslaget Religionsundervisningen blive
afsluttet med Konfirmatjonen. Dette er fra Princippets Side
vistnok uberettiget, thi Religionsundervisningen har en saa-
dan Indflydelse ikke alene paa den smdelige men ogsaa paa
den aandelige Dannelse, at man vel kan sige: saalenge der er
en Skoleundervisning, bir der vare en Religionsundervisning.

Disciplen maa ikke jevnfore Religionen med f. Ex. Geograti
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en Kundskab, der kan afsluttes med Femtenaarsaldercn,

og for hvilken han ikke mere har Brug, ja ikke engang

saan

egen som af Geogralien, der dog paakaldes ved Historie-

undervisningen; at haeve dette Fag er at nedsmtte det til

et bl

ot forberedende FFag og opmuntre til at betragte Under-

visningen som en Undervisning, der ikke skal yde noget

blivende Udbytte. For den Alder, som folger nzrmest efter

Konfirmatjonen, trenger Skolen netop til Religionsunder-

visningens Stotte, og da maa denne trede ind i et Stadium,

s0Im

bor gjennemgaaes, og i hvilket den dogmatiske Under-

visning vender sig mere til Historien og Testamentet. Som

Forsl
giong
gynd
og F
ligt,
alder
thi d
disse
og d

ikke,

aget imidlertid stiller sig, bliver i Virkeligheden Reli-
undervisningen ikke bortkastet af Skolen, thi det be-
pr med at indskrenke Skoletiden til Syttenaarsalderen,
prslagsstillerne have overseet, at det er meget alminde-
at Disciplene forst blive konfirmerede efter Sextenaars-
en ; Skolen maa altsaa beholde Religionsundervisningen,
en kan dog ikke lade de konfirmerede Disciple gaa i
Timer. En Examensprove behoves ikke i dette Fag,
penne burde vel rigtigst bortfalde.

Om selve Examens Ordning udtaler Hovedforslaget sig

og man maa da antage, at det onsker den nuvarende

Form beholdt, hvorved unagtelig Universitetets Professorer

befrigs for et besvarligt Arbejde; herom har jeg allerede

udtal
en F
en E

mig og fremhavet det enskelige i Gjenoprettelsen af
ellesexamen ved Universitetet, saaledes at der oprettedes
xamenskommissjon og indfertes Gensur.

Ligesaalidt giver Hovedforslaget nogetsomhelst Indblik

i, hvorledes man tanker sig Skolens indre Ordning i de

otte

Skoleaar, som skulle udfordres til at gjennemgaa alle

Klasder, om man ensker de fire Fag afsluttede som nu eller
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beholdte gjennem hele Skolen o. s. v., og det er ikke mu-
ligt af de fremsatte enkelte Forslag at slutte sig til, om
disse Sporgsmaal overhovedet have veret underkastede nogen
Behandling eller ikke, dog synes det sidste at vare antage-
ligst. Kunde man udfinde det Princip, som har veret det
ledende i de Betragtninger, af hvilke Forslaget er frem-
gaaet, kunde man maaske dog bije sig for enkelte af dem
og ndjagtigere motivere sin Modstand mod de ovrige, men
dette er ikke muligt; Forslaget er, som om man tenkte sig,
at man er gaaet ud fra den Hovedsatning: ,Disiplene bor
lettes,“ og at man saa har givet hinanden gjensidige Ind-
rommelser eller udstykket et Ifovedforslag af en Mengde
Forslag, som hvert iseer gik ud fra grundforskjellige Prin-
cipper. Det naturvidenskabelige Fakultet har gjort det sub-
sidizere Forslag til sit Hovedforslag, og man maa ikke alene
takke det for saaledes at have tilvejebragt en Spaltning, der
ophzver den Vegt, hvormed Forslaget ellers vilde frem-
treede, men tillige indromme, at det subsidiere Forslag er
langt at foretrekke, naar et Valg skulde treffes. At ogsaa
det bortkaster Religionsuudervisningen, er ikke forunderligt,
da dette [orslag understottes af anerkjendte Skolemend, og
at det bortkaster den latinske Stil, er endnu mindre at undres
over, thi derved gjores det forste vigtige Skridt frem til det
Maal, som der er kempet saa trofast for fra det Ojeblik,
da de naturvidenskabelige Fag med fuld Ret men mied
Erobringstanker drog ind i Skolen.

Forslaget har ikke kunnet andet end bestyrke mig i de
foregaaende Betragtninger af Sprogundervisningen som ogsaa
i min Anskuelse al det hensigtsmassige i, at der allerede i
Skolen indtreeder en Deling som den, jeg har antydet, og
somn Forslaget noget tilnzermelsesvis vil. lade indtreede i det
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som den bersver Skolen og henlegger til Universitetet.
Tiden derimod allerede er kommen til en saadan For-
ing, er et andet Spdrgsmaal, som jeg, efter at et saa-
Forslag som det foreliggende har vist sig som Resul-
af en lenge fort Strid, ikke tor besvare; kun det kan
ok med Sandhed udtales, at den nuverende Skoleplan,

var et FFremskridt, ikke bor vige Pladsen for en Ord-

ning, som er en Tilbagegang, og derfor hellere maa behol-

des
fores
hed
som
som
saa

hvor

med saa faa og smaa Forandringer som muligt. Den
slaaede Omordning aabner vel Vej til en betydelig Iri-
indenfor Skolens Omraade, men hvorfor saa ikke, der-
denne Frihed er et saa stort Gode, opstille Fordringer,
skulle opfyldes for en nedsat Examenskommissjon, og
give Skolerne den fuldstendigste [Frihed over Maaden,

paa de ville fere deres Disciple til dette Maal?




IL

Efterat det hidtil bestaaende Interessentskab mellem
Hr. kand. theol. I. S. Nyssum og os var af os bleven havet til .
forstkommende 20de Juli 1863, indgik vi med Ansegning til
Ministeriet for Kirke- og Undervisningsvesenet om Tilla-
delse til ,at fortsette vor Virksomhed i samme Retning
og Omfang som tidligere“. Den 31te Marts d. A. modtog vil
{ra Ministeriet en Skrivelse, som underrettede os om, at Hs.
Majesteet Kongen under Ste Februar allernaadigst havde bi-
faldet, at der meddeltes os Tilladelse til at oprette en Skole
med studerende og Realklasser, og vi fortswtte saaledes vor
ved Interessentskabets Oplosning hevede Virksomhed saavel
i samme Omfang som ogsaa i samme Lokale og med
samme Lerere som bhidtil.

De Forandringer i Undervisningens Plan og Methode,
som efterhaanden ville blive gjennemforte, saavidt Opfyl-
delsen af Skoleplanens Fordringer tillader det, ere tildels
antydede gjennem de foregaaende Ark. Det er en Selv-
folge, at Forandringerne ville blive gjennemforte nedenfra
opad og med den storste Varsomhed, saaat Undervisningen
ingensted vil komme til at lide noget Brud. Vi skulle
allerede her narmere angive enkelte vasentlige Foran-
dringer, som i dette Aar agtes gjennemforte i de lavere
Klasser.
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koleplanen at 1830, som paa en gjenncmgribende
forandrede Undervisningen i de lxrde Skoler ligefra

laveste T'rin, kunde ikke andet end have ‘en licesaa
’ : g

vasentlig Indflydelse paa Undervisningen i den Alder, der -

ligger

forud for de offentlige lerde Skolers nederste Klasse.

Idet fer i de laorde Skolers laveste Klasse optoges et

fremn

ed levende Sprog, der skulde tjene til Udvikling af

de grammatiske Begreber, og hvori Disciplen skulde af-

legge

Prove to Aar for den fuldsteendige Afslutning af

hans Skoleliv, og i de hijere Klasser dels Fagenc udvi-

dedes

stige

dels forogedes, maatte ganske naturlig Bestraebelsen

efter allerede i Forberedelsesskolerne og i de Skoler,

der f{prbandt baade den hdjere og lavere Undervisning,

samtig

ig med at legge en fast Grundvold for Sprogbyg-

ningen, i det hele at bringe Disciplens Udvikling saa vidt

som mulig, og denne Bestreebelse havde til Folge, at man

foruden det ovrige Stof allerede nogle Aar for de lmrde

Skolei
Sprog
kunde
der se
Klassg
lighed
ben e
streeng
nmatislj
ingenl
at de
have
straeng

engan

s Begyndelsestrin optog Tydsk, der som et (remmed
med  vigeligt udviklede grammatiske Former baade
tjene til at udvikie en Tanksomhed hos Barnet,
nere kunde lette Tilegnelsen af det, som i de hojere
r blev budt det i rigere Fylde, og dog uden Vanske-
kunde tilegnes paa dette Trin. Der opstod en Strac-
ter GGrundighed, som ved Anvendelsen af forskjellige
t gjennemforte Methoder sogte paa den mest syste-

te Maade at fore Barnet til et for dets Udvikling

unde lav stillet Maal. Naar det har vist sig for os,
nne Streeben for ensidigt har gjort sig gjeldende,

vi deri scet en let forklarlig Folge baade af den

re Methode, der ikke tillod noget Skridt udenfor den

g alstukne Bane, og af Lixrerens forogede Arbejde,




der skulde udferes i en given ofte indskrenket Tid og derved
hindrede de aandsvekkende og i Skolelivet navnlig paa det
nederste Trin saa ngdvendige Digressjoner; idet der tilstreb-
tes gjennem en streng systematisk ordnet Reaekkefolge at
vekke Disciplenes Te@enksomhed, har det vist sig, at Methoden
slog an hos de mere opvakte og begavede, medens mange
jevnt begavede bleve tilbage, og de middelmaadige intet leerte.
Hvor nyttigt og godt det end er at vekke Tenksomheden,
og hvor nadvendig Grundigheden end er for den hele Ud-
vikling, saa ligger dog en Arbejden i denne Retning ikke
den barnlige Natur narmest; henviser man Barnet ude-
lukkende til samme Methode vil det kjedes og trwmttes; saa-
lenge Methode og Stof er ny for det, vil selve Nyheden
fengsle det, men efterhaanden vil dets let vakte men flyg-
tige [antasi ingen Neering finde i det indskreenkede og lidet
fyldige Stof, der udelukkende bydes det. Ulemperne vise
sig, naar Disciplen kommer op i Mellemklasserne; i aarevis
har han veret henvist til den streenge Methodes trettende
og begraendsede Vej, mekanisk vedbliver han at gaa frem
og tilbage ad den, thi noget Fremskridt opdager Barnet
selv ikke; den i 11—14 Aarsalderen hyppige Slovhed og
Dorskhed, der gjor Arbejdet besveerligt baade for Lerere
og Disciple, og hvorpaa Foreldre saa ofte forgjeves siige
at raade Bod ved det Middel at forandre Skole, er tidt ikke
saameget et psykhisk eller fysjologisk Faenomen som en
naturlig Ielge af Undervisningsmaaden og Mangel paa Stof.
Vil man og maa man senere stotte sig til Fantasien, finder
man ofte, at den ingen Udvikling har modtaget, og cr dette
ikke Tilfeldet, bliver det et Spdrgsmaal, hvormeget Sko-
len deraf biir regne sig til Fortjeneste, og hvormeget der
skyldes Disciplens cgen Mecthoden trodsende Begjarlighed

5’l~



eller
ker

ofte

heldige Omstendigheder i Hjemmet. Virkningen strek-
sig maaske videre; det er ikke urimeligt, at den saa

paaklagede Mangel paa Udvikling og Aandsmodenhed.

naar| Disciplene gaa ud af Skolen, har sin tidligste Grund

i M

nglen i Mellemklasserne; thi det er kua den mere

begavede og fremadstraebende Discipel, der, naar Selvvirk-

somheden vaagner, vil kunne indhente, hvad der tidligere

er b

der

even forsomt.
Det er derfor nedvendigt, med det samme man arbej-

paa at vakke Tanksombeden og Arbejdslysten for at

bibringe den nedvendige Grundighed, ogsaa at sorge for,

at d

ring

pr saa tidlig som mulig bydes Disciplene rigelig Ne-

for deres Fantasi og med det samme gives dem Lej-

lighgd til ved Samtaler at meddele, hvilke Indiryk de have

mod

taget, og faa Forklaring derover, noget der er saameget

mere nedvendigt, som Hjemmet ikke altid kan tilfredsstille

dere
stilli
belej

omk|

5 Videbegjeerlighed.  Derigjennem udvides deres Fore-
ngskreds, og for enhver, der kjender Born, vil det vere
endt, Livor forunderlig vidt et Barns Fantasi kan fores

ring Ira ct enkelt Udgangspunkt, med hvilken Begjeerlighed

Born kunne lytte til Forklaringer, der ere afpassede efter

dere
Verg
for

lede
som

hos

gjor
IFFors

ville

s I"atteevne, og hvorledes de ligesom fortahe sig i den nye
len, der gjennem saadanne forklarende Samtaler aabnes
dem. Derfra vil man vistnok fore dem ganske ander-
5 friske tilbage til de Discipliner, hvorigjennem Tank-
heden, Grundighedens Hovedstotte, navnlig skal skeerpes
dem.

Det er som Folge af disse Erfaringer, som vi tro at have
t i de forlobne Aar af vor Virksomhed, at forskjellige
andringer saavel i Undervisningsplanen som i Methoden

blive gjennemforte, de forste, idet enkelte nye I'ag
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ville blive optagne paa et tidligere Trin for at udvikle
Bornenes Torestillingskreds, de sidste, idet den streenge Me-
thode lempes i enkelte Fag, hvor ligesaa gode og hurtige
Resultater kunne opnaaes paa en lettere Botrnene mere
tiltalende Maade, medens den derimod skarpes i andre
Fag, hvorigjennem Tenksomheden fortrinsvis skal udvikles.

I forste Forberedelsesklasse vil saaledes Bibelhistorie
og Geografi blive optagne meltem Undervisningsfagene. Den
hibelhistoriske Undervisning meddeler et Stof, der baade
tiltaler og let forstaaes af Disciplene; dens ejendommelige
Form og Indhold vakker deres Fantasi til Virksomhed og
stemmer Sindet for den religisse Feolelse, der skal danne
Grundlaget for den kristelige Sedelighedsfolelse, som det
er Skolens Pligt at udvikle hos sine Disciple. I det forste™)
Aar kan der naturligvis ikke vaere Tale om at benytte Bog,
den mundtlige Meddelelse omhyggelig gjennemfort og oplyst
ved passende Billeder vil ogsaa paa dette Stadium bedre trange
ind; naar Lesedygtigheden derpaa i d‘enne Klasses andet
Aar er naaet tilstrekkelig vidt, vil det samme Pensum blive
gjennemgaaet efter Bog, idet der naturligvis skrides meget
langsomt frem; og da Maalet for, hvad der skal naaes, ikke
bliver fast hestemt, vil Lereren have rig Lejlighed til at
underholde sig med Disciplene om de forskjellige Indtryk,
der efter ["agets Natur og Bornenes Standpunkt kunne have
gjort sig gjeldende under Undervisningen. — Undervisningen
i Geografi vil ingenlunde have dette Fag, hvis Navn det

berer, til udelukkende Gjenstand; alt, hvad der af ydre

*) Naar en Discipel, hvad Skolen helst seer, optages aldeles uforbe-
redt, vil der nesten altid medgaa 2 Aar, inden Udviklingen naaer
saavidt, at han kan opflyttes i auden Klasse; men naturligvis kunne
flinkere og mere udviklede Bdorn gjennemgaa Klassen paa et Aar.
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mener kan tenkes at drage Barnets Opmerksombed

til sig, eller hvad det selv har opfatiet og trenger til Forkla-

ring pver, saasom naturhistoriske og fysiske Forhold, vil i

disse
Billed
Expe
ville

ovede
ledes
staver
med
med N

net k|

Timer blive forklaret for dem og oplyst dels ved
er dels ved Preparater og Fremvisning af smaa. lettere
imenter. — Hvad Undervisningen i Dansk angaaer, da
som hidtil de allerforste Begyndelsesgrunde blive ind-
giennem Lydmethoden; Barnets Opmeaetksomhed hen-
paa de enkelte Sproglyd, og der gives det lose Bog-
som Tegn for disse Lyde; det larer at stave ved
disse Tegn at sammenstille de Lyde, som det siger
Munden. Naar disse @velser erc tilendebragte, og Bar-

ender Tegnene for alle Bogstavlydene, begynder Lees-

ningen af enkelte Ord og derneest af Smtninger. Ethvert

forek
med

tillige
til Gj
deres
benyt
naar

serne,
ligvis

nogen

mmende Begreb, der treenger dertil, vil blive forklaret
Dmhyggelighed, saaat Bornene ikke lere noget uden
at forstaa det, ligesom de ogsaa ville blive vennede
engivelse af det leste og saa snart som muligt med
egne Ord. En ugentlig Time vil af Lareren blive
et aldeles efter eget Behag enten til Samtaler eller,
Vejret tillader det, til Spadsereture. — Skriveovel-
som ligeledes strax tage deres Begyndelse, ville natur-
forst omfatte Taltegnene, og naar der er opnaaet

unde Ovelse i at skrive disse, begyndes med smaa

latinske Bogstaver, hvorfra der siden gaaes over til de

storre

Bogstaver. At opholde sig ved Taltegnene, til de

skrivep fuldstzndig rene og rigtige, vil vistnok vare et

temmeélig trattende og frugteslest Arbejde for Barnet; det

bliver

kjed af Dag ud og Dag ind at skrive Streger og

Tntalﬂbuer, til Stregerne ere blevne fuldkomne lige og Buerne

afrundede; den fuldkomne Fasthed i Haanden, der udfor-
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dres hertil, vil alligevel ikke opnaaes, for Aarene have givet
FFingrene Styrke og Bdjelighed nok; hellere maa man i Be-
gyndelse nojes med det daarligere Resultat og lade nogle
fremadskridende Forandringer aflose det altfor ensformige
Begyndelses Trin end gjore Barnct aldeles kjed af Ovel-
serne. Derimod bor Leerercn have Opmerksomheden tidlig
henvendt paa den Orden og Renlighed, hvormed Tavlen
eller Skrivebogen, naar Pennen senere afleser Griffelen,
behandles. — Den Regnemethode, som hidtil blev anvendt i
de lavere Klasser, skulde efter Grundplanen udelukkende
vaere Hovedregning efter et streengt System, der fordrede
af Disciplene en temmelig vidtleftiz Tankeproces for at naa
til et Facit, uanseet om det var lettere for dem at naa det
ad en simplere Vej. Maalet, der tilsigtede at benytte
Regneundervisningen til at udvikle Tenksomheden og vanne
Bornene til uden Hjzlp al synlige Ciffre med ILethed at
bevege sig indenfor en vis Talrxkkes Grendser, kunde
ogsaa ad denne Vej naaes med opvakte og flinke Disciple,
men den abstrakte Methode har vist sig for langsom for
alle og vil let svigte for dem, der have Vanskelighed med
at fatte Talbegrebet, et Frenomen, der ikke er saa ganske
sjeldent hos Bérn. Medens derfor Hovedregning bibeholdes
til Indevelse af Regningsarterne og til deres rette For-
staaclse, optages tillige Tavleregning, forat Disciplene selv
kunne ove sig i det lerte, og Talgrendsen udvides til 1000
i det forste Aar. Talbegrebet hibringes ved Iijelp af
synlige Gjenstande, og Talstorrelserne leres som sam-
mensatte al Enere, Ticre og Mundreder; ved den daglige
Ovelse opnaaes efterhaanden Feoerdighed i at twlle frem og
tilbage saavel i Raekken af Enere som af Tiere og Hun-
dréder, og paa denne Maade lzres de to forste Regnings-
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Additjon og Subtraktjon. Mod Aarets Slutning stetter
ngen sig til den lille Regnetabel. Det er en Selv-
at hver Elev, — hvad der ogsaa kan finde Sted
re Fag men navnlig i Regning er nodvendigt — i
leshed i Ferstningen kommer til at indtage sit swr-
Standpunkt.

[ de folgende Klasser skrider Undervisningen {remad paa

den spaledes lagte Grundvold; navnlig treeder Tydsk og Dansk

frem

indov

forber

begyi
korre
Setni

Samn

stettende sig gjensidigt til hinanden som Midler til at
F de grammatiske Begreber, udvikle Tenksomheden og
ede Grundigheden i Sprogkundskaberne. Tydsk paa-
des 1 2den Klasse, saaledes at Udtalen og Glosernes
kte Betydning er det, hvorpaa der is@r legges Voegt.
ngen opleses og oversxttes saavel Ord for Ord som i
renhzeng; derefter fremsewttes Setninger, Ord og Ord-

forbindelser paa Dansk og gjengives paa Tydsk. Efter-

haanden lzrer Drengen i en simpel tydsk Seetning at kjende

Subje
fortro
grebe
Artik

bum

kt, Objekt, Predikat og Hensynsbetegnelse og at blive
ig med den seregne Form, hvori hvert af disse Be-
r fremtreder, og paa denne Maade l@res efterhaanden
en med Substantiv i Kasus samt Prasens af et Ver-

aldeles skematisk. I 3die Klasse udvides den gram-

matiske Undervisning med Hovedtiderne af regelmaessige

Verber og Artiklen med Substantiv og Adjektiv; Ovelser

i Oversettelse fra Dansk til Tydsk fortsettes mundtlig, og

Gvels
Klass

vers

er i tydsk Retskrivning begyndes. Gjennem begge
pr gaa de almindelige Ovelser med udenadlerte Smaa-

g Udenadstavning. —- I Dansk tilstreebes i 2den Klasse

storre| Liaesedygtighed, og IFordringerne stige i Henseende til

Gjengivelse af det leste. Retskrivning af enkelte Ord og

Satninger optages forst paa Tavle, siden paa Papiret, saa-
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ledes at mod Slutningen af Aaret Diktatstile ere i Gang i
denne Klasse. Vers lacres udenad, og Hovedordene leres
kjendte gjennem Udenadstavning. I 3die Klasse leres de
vigtigste Ordklasser, og idet man stotter sig til det i
2den Klasse i Tydsk vundne grammatiske Grundlag, be-
gynder den enkelte Setnings Analyse, saaledes at Disciplen
leerer at kjende Subjekt, Objekt og Preedikat samt Hensyns-
betegnelse i Modersmaalet. Ovelserne i Diktat fortsettes
hele Aaret igjernem og ligeledes Udenadleeren af Vers. —
Regneundervisningen fortseettes i 2den Klasse med Indovelsen
af de fire Regningsarter i ubenmvnte Tal med Storrelser
indtil en Million; den lille Regnetabel repeteres, og den storre
Multiplikatjonstabel leeres efter i Skoleaarets Begyndelse at
viere bleven behandlet som en Rakke af Regnestykker. 1
3die Klasse gjennemgaacs de fire Regningsarter i benzvnte
Tal efter Mundts Regnebog, hvorved Disciplene gjiires he-
kjendte med de hyppigst forekommende Arter af Mont, Maal
og Vewmgt. Talgreendsen udvides, saavidt Undervisningens
Tarv fordrer det. — I de ovrige Fag skeer i disse to Klasser
ingen viderc Forandring; kun i 3die Klasse optages Natur-
historie, men kun mundtlig, saaledes at Lereren ved Frem-
visningen af de almindeligste Dyr henleder Disciplenes Op-
marksomhed paa de idjnefaldende Kjendemeerker og ved at
fortelle dem om Dyrenes Ferd og Levemaade forklarer
dem, hvorledes de ydre Former staa i Samklang med Dy-
renes Opholdsteder og Egenskaber. — I 3die Klasse optages
ligeledes Tegning; ved Hjwelp af Helsteds Tegneboeger indeves
de forste Begyndelsesgrunde og bibringes Faerdighed i Haanden;;
saasnart som muligt vil Disciplen, nanseet i hvilken Klasse
han er, komme til at tegne efter Gibsornamenter og virke-

lige Gjenstande, og det vil i det Hele vare Formaalet, mere
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hidtil, at satte Disciplene istand til at kunne fremstille

et nogenledes tro Billede af Gjenstande i Naturen.

I 4de Forberedelsesklasse fortsettes Sprogundervisningen

i Dansk og Tydsk med bestandig Ovelse i de grammatiske

Former, hvorved Oversttelse fra Dansk til Tydsk vil spille

en vasentlig Rolle, dog blot mundtlig gjennem Exempler op-

givne af Leareren. Diktatavelserne i Dansk aflloses efter-

haa

opt
Spr

nden af Gjengivelser af fortalte eller opleste FFabler og

Smj:fortmllinger. — Fransk vil endnu i det forste Aar blive

et i denne Klasse, men ved Undervisningen i dette
qg legges da den ahnske Methode veasentlig til Grund.

Endelig vil ogsaa den historiske Undervisning tage sin Be-

gyn

delse her med Benyttelse af en mindre Lazrebog i Dan-

marks Historie, der udvides betydelig ved mundtlige Med-

delelser af Lereren. Regneundervisningen fortsettes efter

Mundts Regncbog, og de fire Regningsarter med brudne Tal

indojes; en Time ugentlig anvendes udelukkende til Hoved-

regning.

paa

Videre have vi ikke troet ¢ndnu at burde gaa i de
tienkte Forandringer for ikke paa noget Punkt at f{rem-

bringe nogen Forsiyrrelse, og Undervisningen vil derfor gaa

id
end

en regelmassige fremadskridende Gang. Vi tillade os

nu kun at bemeerke, at vi med Glede skulle imsde-

komme det fra forskjellige Sider udtalte Onske at aabne

Tor
stot
sig

kelt

Adging til at overveere den daglige Undervisning for de

ldre, som, for paa den bedste Maade at kunne under-
te Disciplens Iljemmearbejde, onske nermere at gjore
bekjendte med den serlige Undervisningsmaade i en-

¢ Fag.
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11
Almindelige Bestemmelser med llensyn til Orden og Diseiplin.

1) Undervisningen begynder Sommer og Vinter Kl 9;
Porten til Legepladsen aabnes 15, Adgangen til Klasseveerel-
serne 3 Minutter for 9; i den mellemliggende Tid maa de
Disciple, som komme, opholde sig paa Pladsen, med mindre
i Tilfelde af daarligt Vejr Gymnastikhuset aabnes til Op-
hold. Tornistre og Boger maa ikke bortlegges, og ingen
Legen maa finde Sted. Ved forste Ringning med Skole-
klokken 5 Minutter for 9 begive Disciplene sig til deres
Klasser, ved anden Ringning KI. 9 begynder Undervisningen.

2) Imellem de enkelte Undervisningstimer er et Ophold
af 8 Minutter, som dog KL 11 foroges til 13 Minutter.
Timernes Begyndelse og Ophor tilkjendegives ved Ringning
med Skoleklokken, som besorges ved Skolebudet.

3) Ved Timernes Ophor gaa Disciplene ud paa Lege-
pladsen eller, dersom Inspektoren paabyder det, ind i Gym-
nastikhuset; de, som have medbragt skriftlig Anmodning
fra Foreldre eller Foresatte om Fritagelse for at gaa ned,
gaa til det dem anviste Verelse. Disciplene i forste For-
beredelsesklasse benytte i Vintertiden et sxregent Legevarelse,
hvorimod de om Sommeren i Fritiden opholde sig i Gym-
nastikbuset, med mindre de storre Klasser paa Grund af
ugunstigt Vejr maa benytte det; de faa da et andet Lege-
vaerelse.  Inspektiiren paascer, at ingen Slagsmaal eller Lege,
hvorved Skade kan bevirkes, finde Sted, at i Gymnastikhuset
Redskaberne ikke reores, og at Disciplene opfore sig stm-
meligt saavel i Leg som i Tale.

4) Det tillades ikke Disciplene uden Bestyrernes Til-
ladelse i Skoletiden at forlade Skolens Lokale, hvorfor

Skolekarlen er forsynet med alt, hvorfor de kunne faa Brug,
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som|Stile- og Skrivebager, Skrive- og Tegneredskaber, Brod
o. dgl. Udsalget skeer under Skolens Kontrol. Al gjensidig
Laanen og Salgen mellem Disciplene er forbudt.

5) Naar Disciplene gaa til og fra Klasserne, maa ingen
Loben og Larmen paa Gange og Trapper finde Sted, :lige-
som: det er dem forbudt at gaa ind i noget dem uvedkom-
mende Klasseverolse.

16) Naar en Discipel af en eller anden Grund udebliver
fra %kolen, maa dette meldes, og han maa tillige den forste
Dag, han atter mader paa Skolen, medbringe skriftlig Under-
retning fra Forzldre eller Foresatte med Grunden til Fra-
vaereflsgn; denne afleveres til Inspektdren.  Underretning
medbringes ligeledes, naar han uden egen Skyld meder for
sildig eller er uforberedt i nogen Lektic. Onskes en Di-
scipel fritaget for Deltagen i Gymnastik cller SvGmning eller
for at gaa ud paa Pladsen i Fritiden, maa den skriftlige
Begjiering herom indeholde, saavidt dette er muligt, Opgivelse
af den Tid, for hvilken Fritagelsen onslkes.

7) I Undervisningstimerne 'tillades det i Reglen ikke
noge‘ Discipel at forlade Klassen, skeer dette i enkelte
Tillaglde, bemerkes det i den mindre Protokol.

8) Ligesom enhver Discipel maa vare forsynet med
og daglig medbringe alle de Boger, som kreves til Dagens
Brug, samt de nodvendige Skrive- og Tegneredskaber, maa
han, naar han forlader Skolen, intet efterlade i Klassen,
dog tran det tillades de Disciple, som bo udenfor Byen eller
langt fra Skolen, at lade deres Landkort blive hjemme, og
de, som medbringe skriftlig Underretning fra Foraldre eller
Foregatte, at der i deres Hjem er et andet Landkort til
dere;T Atbenyttelse ved Forberedelsen, kunne faa Tilladelse
til at lade deres blive paa Skolen i Klassens Skab.
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9) Karakterbegerne, som omdeles hver Lirdag eller i
Tiltzlde af en kort derpaa folgende lengere Ferie Dagen
for denneé Begyndelse, maa, forsynede med Underskrift af
Forzldre eller Foresatte, medbringes Mandag Morgen.

10) Disciplene ere ligeoverfor Skolen ansvarlige for
Behandlingen af deres Boger.

11} T hver Klasse dele Duxen og den ugevis vexlende
Ordensdux Opsigten med Orden i Klassen paa felgende
Maade. Duxen bzrer Ansvaret for, at Larerbordet, med
hvad dertil herer, er i Orden, han opgiver til Lereren Dag-
lektierne, samler Karakterbegerne og bringer dem til Be-
styrernes Verelse, modtager hver Morgen for Timens Be-
gyndelse de Hjemmestile, der den Dag skulle afleveres, og
bringer dem til det anviste Sted, og dersom en Lerer kort
efter Timens Begyndelse ikke skulde vere kommen, under-
retter han Inspektéren derom. Er der i denne Tid Uro i
Klassen, maa han paa Spdrgsmaal i denne Anledning op-
give de uroliges Navne. Ordensduxen maa paase, at
Overtdj og Hovedbedeekninger ophznges paa de dertil an-
viste Pladser paa Gangen, at der er Blek i Blakhusene, at
Kridt, Svamp og Pen cr tilstede; han har alene Adgang til
Klasseus Skab, udtager af det og omdeler til den felgende
Time de i det veerende Skrive-, Stile- og Tegnebhoger
Tavler o. dsl. og lagger dem efter endt Time atter deri,
hver Ting paa sin Plads. Om Vinteren paaseer han, at
der er tilstreekkelig varmt i Klassen (til 149°), skulde dette
ikke vere Tilleldet, melder han det med Lererens Tilla-
delse strax til Fyrbgderen, og dersom det oftere handes.
til Inspcktéren. T Fritiden bliver han i Klassen,

12) Lnhver Discipel er ansvarlig for sin Plads i Klas-

sen, hvorfor den, som efter en andeu indtager en Plads,



strax maa melde al Uorden, Besudling eller Beskadigelse af
Bord eller Bank til Ordensduxen, som da underretter In-
spektdren derom.

13) Ved de enkelte Timers Ophor forlade Disciplene
Klassen for Leererne, men efter den sidste Dagtime blive
saavel Larerne som Disciplene i Klassen, indtil Inspektoren
er kommen derind, dog kunne Lererne tillade de Disciple,
som ikke ere anmerkede i den mindre Protokol, at gjore
sig ferdige til at forlade Skolen. De Disciple, som afhentes
ved Bud, maa, dersom disse ikke ere komne til rette Tid,
gaa til Iste Forberedelsesklasses Legevarelse og der afvente
Budet. Disciplene skulle begive sig stille og roligt hjem adl
den nzrmeste Vej, naar de forlade Skolen efter endt Skoletid.

14) Disciplene maa i enhver Henseende yde Larerne
de dem tilkommende Iolligheds og Afrbedighedsheviser og
i Timerne indtage en opmerksom og sommelig Stilling.
Tilsidesettelse heraf bor paatales af Larerne.

13) Stile- og Skrivebsger, som benyttes ved Skolen,
maa have en bestemt Farve som er:

danske Stileboger lysegule,

tydske — blaa,

franske — morkebrune,

engelske — morkerode,

latinske — marmorerede (i stift Bind med Lederryg),

v

mathematiske - grinne,
Skrivebeger sorte (aflange),
Notcboger folge Fagets Farve®).

‘) Det vilde vare enskeligt, om Disciplene bleve holdte til i Hjemmet
stedse at forevise den udskrevne Bog, forend de modtog Penge
til en ny.
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Opslag til Underretning for Disciplenc ske paa den
dertil bestemte Plads ved Hovedindgangen, for Larerne der-
imod i disses Verelse.

Skolens Ierier ere:

Sommerferien 4 Uger,

6te Oktober, Kongens Fodselsdag.

Oktober Flyttedag,

Juleferien fra den 24de December 11 Dage,

[Fastelavnsmandag,

Paaskeferien fra Skjertorsdag 6 Dage,

April Flyttedag,

Store Bededag,

Kristi Ilimmelfartsdag,

Pintseferien 9 Dage,

Ste Juni, Grundlovsdag,

14de Juni, St. Hansdag (eller en anden Dag i Maa-
neden — Skovtur). )

Hver Maaned, i hvilken ingen TFeriedag falder, gives
en Dag (ri. Skolens offentlige Aarsprove afholdes umiddel-
bar for Sommerferien; forend .Juleferien afholdes en mindre

Prave, som omfatter enkelte I'ag.

IV.

De maanedlige Skolepenge ere i Iste Forberedelses-
klasse 2 Rdl. 3 Mk.; i 2den 3 Rdl. 3 Mk.; i 3die 4 Rdl
3 Mk.; i de ovrige Forberedelsesklasser 5 Rdl. 3 Mk.; i
{ste—4de studerende og Realklasserne 6 Rdl. 3 Mk. Af
to Bradre betaler den ene, af tre de to, | Rdl. mindre om

Maaneden; en [jerde Dbetaler intet. Udenfor denne Beta-
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ling, som i Begyndelsen af hiver Maaned afhentes af Sko-
lens Bud, ydes intet.

Indmeldelser al nye Disciple til hdjere Klasser
modtages ikke i Maanederne fra Februar til Juli, hvor-
imod Disciple til de lavere Klasser kunne indmeldes til en-
hver Tid. Navnlig optages Disciple til den Iste Forbere-
delgesklasse gjerne i de navnte Maaneder, da der stedse
ville findes Hold, til hvilke de kunne slutte sig. Ved en
Discipels Indmeldelse i Skolen betales for den ferste Maaned,

Udmeldelser kunne ske til hver Maanedes Begyndelse
men maa anmeldes senest 14 Dage inden den foregaaende
Maaneds Forlob.

Disciplene modtages fra 5 Aars Alderen og helst aldeles
uforberedte.

V.

Skolens Lerere.
* Hr. Benedictsen, B., Kand. theol., Skolens Inspektor,
Fransk.

— Borech, Kand. theol.,, Religion.

— Brun, M., Stud. jur, Dansk.

— Dittmann, A. E.,, Kancellist, Mathematik.

— Lrnst, Kand. filos., Historie og Geografi,

— Gemsge, Stud. filol, Latin.

— Henck, J. V., Arkitekt, Skrivning.

—~ Hinrichsen, IL 0., Kand. jur., Tydsk i alle For-
beredelsesklasser, Regning i Iste, 2den og 3die For-
beredelscsklasse ; leder seerlig Undervisningen i de tre
laveste Klasser.

— Frisch, H, Kand. filos., Bestyrer, Historic og Geografi.

— Holst, H. P, stud. theol,, Engelsk.



Hr. Kjer, Kand. filol., Bestyrer, Latin og Grask.

— Knudsen, B, Kand. jur, Tydsk i de studerende og
Realklasserne.

— Kringelbach, stad. jur, Dansk og Regning.

— Krohn, J, stud. theol,, Dansk.

— Leunbach, Kand. theol., Religion.

— Moller, A., Kand. jur., (Sang).

— Olsen, I', Kand. theol, Religion.

— Rindom, A. E. L, Kateket ved St. Johannes Kirken,
Religion.

— Schroder, Lerer ved det gymnastiske Institut, med
Assistenter (Gymnastik og Sviémning).

— Thaarup, stud. polyt,, Naturhistorie, Regning og Fysik.

— Therrestrup, Genremaler, (Tegning).

— Warburg, L. A, Prast ved Holmens Kirke, leder
Religionsundervisningen ved Skolen.

VI
Til Brug ved den fysiske Undervisning har Skolen er-
hvervet sig den Samling af fysiske Apparater, som har til-
hert Hr. Sekreter Friis. De evrige Samlinger forblive
Skolens Ejendom.

VIL
1 Skoleaaret 1863 —64 bruges folgende Boger:

Iste Forberedelsesklasse.
Borgens og Rungs ABC og danske Lesebog for Begyndere, lste
Kursus (nyeste Udgave'. Hansens og Bulls Sange. Klassens zldste
Disciple: Balslevs Bibelhistorie.

2den Forberedelsesklasse.

Funch, Regind og Warburgs danske Lasebog for de lavera Klasser.
Rungs tydske Elementarbog. Balslevs Bibelhistorie,  Hammerichs
13
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»100 Psalmer“. Thriges mindre Geografi for.de lavere Klasser i larde
Skoler og Realskoler (1861). [t Atlas (helst Rimestads). Helsteds
Iste Tegnehefte. lansens og Bulls Sange.

3die Forberedelsesklasse.

Funch, Regind og Warburgs danske Lzsebog for de lavere Klas-
ser. Bondesens Exempelsamling. Rungs tydske Elementarbog. Balslevs
Bibelhisorie. Hammerichs ,100 Psalmer*. Thriges Geografi for de
lavere Klasser i larde Skoler og Realskoler (1S61). Et Atlas (helst
Rimestads). Helsteds 1ste Tegnehefte. Ilansens og Bulls Sange.

4de Forberedelsesklasse.

Wulffs danske Lasebog for Mellemklasserne. Tydsk Lasebog op-
gives senere. Simonsens tydske Iormlmre. Ahns franske Lasebog,
Iste Afdeling. Balslevs Bibelhistorie. Sammes Forklaring til Luthers
Katekismus. Thriges Geografi for de lavere Klasser i larde Skoler og
Realskoler.  Erslevs Danmarks Historie. Rimestads Atlas. Bergs Atlas
over den gamle Verden. Liitkens ,liegyndelsesgrundene af Dyrerigets
Naturhistorie“. Helsteds Tegnebog, 3die Hefte. Hansens og Bulls Sange.

5te Forberedelsesklasse.

Wulffs danske Lazsebog for Mellemklasserne. Curtmanns Lesebuch
fir die Stufe der Anschauung. Simonsens tydske Formlare. Holbechs
og Petersens Materialier. Borrings ,Manuel de langue francaise“. In-
gerslevs franske Grammatik. Balslevs Bibelhistorie. Sammes Forklaring
til Luthers Katekismus. Thriges Geografi for de lavere Klasser i larde
Skoler og Realskoler. Rimestads Atlas, Bohrs mindre Lerebog i Hi-
storien. Bergs Atlas over den gamle Verden. Liitkens ,Begyndelses-
grundene af Dyrerigets Naturhistorie“. Mundts Regnebog. Hauseus
og Bulls Sange.

6te Forberedelsesklasse.

Holsts prosaiske Lasebog, nyeste Udgave. Grubes Karakterbilder
aus der Geschichte und Sage, erster Theil. Rungs og Jiirs’s .deutsche
Dichter“. Simonsens tydske Formlere. Holbechs og Petersens Materialier.
Borrings franske Lasebog for Mellemklasserne. Ingerslevs franske ___ B
Grammatik. Balslevs Bibelhistorie. Sammes Yorklaring til Luthers
Katekismus. Det nye Testamente. Psalmebog til Kirke- og Hus-An-
dagt. Bibelhistorien opgives senere. Thriges Geografi for de lavere
Klasser i lerde Skoler og Realskoler (1861). Rimestads Atlas. Bohrs
mindre Larebog i Historien. Bergs Atlas over den gamle Verden,
Liitkens ,Begyndelsesgrundene af Dyrerigets Naturhistorie“. — TFor de
Disciple, som here til den studerende Afdeling: Latinsk Lasebog for
Begyndere, af Kjer, Madvigs latinske Formlzre (mindre Udgave). —
For de- Disciple, som here til Real-Afdelingen: Engelsk Elementarbog..
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af Listov. Stens elementazre Arithmetik og mathematiske Opgaver i
det indledende Kursus. — Hansens og Bulls Sange.

Iste Realklasse.

Grubes Karakterbilder aus der Geschichte und Sage, erster Theil.
Jiirs og Rungs ,deutsche Dichter* Simonsens tydske Formlere og
Syntax. Iolbechs og Petersens Materialier. Borrings franske Lasebog
for Mellemklasserne. Ingerslevs franske Grammatik. Borrings Stil-
ovelser, Engelsk Laesebog af Listov. Listovs Stilevelser, 1ste Afde-
ling. Balslevs Bibelhistorie: Sammes Forklaring til Luthers Katekis-
mus. Det nye Testamente. Psalmebog til Kirke- og Hus-Andagt.
S. C. Mellers Udtog af den hellige Skrift. Thriges storre Geografl.
Rimestads Atlas. Bohrs mindre Historie. Bergs Atlas over den gamle
Verden. Liitkens Begyndelsesgrundene af Dyrerigets Naturhistorie
(2den Udg.). Strems Plantelzre. Hansens Regnebog 3die Del (til
Anvendelse af Brokregning ved Delingsregning, Procentregning o.s. v.).
Stens elementazre Arithmetik, elementmre Algebra og Opgaver i det
indledende Kursus. Mundts Geometri.

2den Realklasse.

Grubes Karakterbilder aus der Geschichte und Sage, erster Theil.
Rungs og Jiirs ,deutsche Dichter*. Simonsens Formlere og Syntax.
Rungs og Jiirs Materialier. Borrings Stilevelser. Ingerslevs Grammatik.
Marmier: histoires allemandes. Listovs engelske Lasebog. Sammes
Stilevelser.  Balslevs Bibelhistorie. ~ Sammes Forklaring til Luthers
Katekismus. Det nye Testamente. Psalmebog til Kirke- og Hus-
Andagt. 'Thriges storre Geografl. Rimestads Atlas. Kofods fragmen-
tariske Historie ved Thrige. Barfods Danmarks Ilistorie. Bergs Atlas
over den gamle Verden. Liitkens DBegyndelsesgrundene af Dyrerigets
Naturhistorie. Vaupells Plantelere. Ilansens Regnebog, 3die Del. Stens
elementere Algebra og Opgaver i det indledede Kursus. Ramus Geometri.

Iste studerende Klasse.

Grubes Karakterbilder aus der Geschichte und Sage, erster Theil.
Rungs og Jiirs ,deutsche Dichter. Simonsens tydske Formlere og
Syntax. tlolbechs og Petersens Materialier. Borrings Lesebog for
Mellemklasserne. Ingerslevs franske Grammatik. Borrings Stilevelser.
Latinsk Lesebog for Begyndere af Kjer. Kornclius Nepos (Udgave
uden Noter). Casar, bell. Gall. ed. Whitte. Madvigs latinske Gram-
matik (nyeste Udgave). Dalslevs Bibelhistorie. Sammes Forklaring til
Luthers Katekismus. Det nye Testamente. Psalmebog til Kirke- og
Hus-Andagt. S. C. Mellers Udtog af den hellige Skrift. Thriges storre
Geografi. Rimestads  Atlas. Bohrs mindro Larebog i Historien.
Bergs Atlas over den gamle Verden. Liitkens ,Begyndelsesgrundene
af Dyrerigets Naturhistorie“ (2den Udgave). Strems Planteliere. Stens
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elementare Arithmetik (4dv Udgave) og mathematiske Opgaver i det
indledende Kursus. Mundts Regnebog. Hansens og Bulls Sange.

2den studerende Klasse.

Grubes Karakterbilder aus der Geschichte und Sage, erster Theil.
Rung og Jiirs ,deutsche Dichter“. Lorenzens Stilevelser. Simonsens
tydske Formlere og Syntax. Marmier: histoires allemandes. Ingerslevs
franske Grammatik. Borrings Stilavelser. Cwesar comment do bell.
gall. (Whitte). Ciceros Taler ved Madvig. Madvigs latinske Grammatik.
Rergs graske Lasebog, ferste Kursus (nyeste Udgave). Sammes graesko
Skema (nyeste Udgave), Xenofons Anabasis. Balslevs Bibelhistorie.
Sammes Forklaring til Luthers Katekismus. Det nye Testamente.
Psalmebog til Kirke- og Hus-Andagt. Triges storre Geografi, Rime-
stads Atlas. Bohrs mindre Laerebog i Historien. Bergs Atlas over den
gamle Verden. Liitken, ,Dyrerigets Naturhistorie¥. Strams Plantelzre.
Stens elementare Arithmetik (4de Udgave) og Opgaver i det indledende
Kursus. Sammes elementzre Algebra. Mundts Geometri.

4de staderende Klasse.

Schillers Wallenstein. Hauffs Mihrchen. Rungs og Jiirs ,deutsche
Dichter“. Simonsens tydske Formlzre og Syntax. Lorenzens Stil-
ovelser. Dumas: Cécile; Grammatik og Stilevelser, Livius 31de Bog
(Flemmers Udgave). Vergils /Eneide. Ilorats. Madvigs latinske Gram-
matik. Henrichsens latinske Stilevelser. Bergs graske Skema. Ie-
rodot. Homers Odysse. Balslevs Bibelhistorie og Forklaring til Lu-
thers Katekismus. S. €. Mallers Udtog af den hellige Skrift, R.
Tender Nissens Kirkehistorie (Kristjania). Thriges stdrre Geografl.
Kofods Verder shistorie i Udtog ved Thrige. Allens mindre Danmarks
lMistorie.  Liitkens ,Dyrerigets Naturhistorie“. Vaupells Plantelere.
Stens elementzre Algebra. Ramus Geometri.

Ste studerende Klasse.
De nye Beger til det folgende Skoleaar opgives senere.

Den for Skolen indrettede Karakterbog faaes hos Hr. Boghandler
Hagerup.

VIII.
Nye Disciple proves Lordag den 18de Juli KI.-9.

Skolen begynder efter endt Sommerferie
Mandagen den 17de August KL 9.

H. Frisch. L. Ove Hjer.
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