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Der Lehrer-Beruf in seinen Antinomieen.
(Bilder aus dem inncren Leben der Schule.)
Von
€. TH. Schumacher,

Conrcctor an der Gelehrten- und Realschule zu Flensburg.

Nach einer weniger logischen als gemeinfasslichen Be-
zeichnung theilt man die verschiedenen Arten menschlicher
Thitigkeit ein in den Nihr-, Wehr- und Lehr-
stand. :

Der Nihrstand beutet, durch Ackerbau und Ge-
werbfleiss, durch Handelsverkehr und Kunstgeschick, dic
Stoffe und Krifte der Natur auf die mannigfaltigste Weise
aus; die weit tiberwiegende Masse der Menschen gehort,
die sichtbare Natur bearbeitend, bezwingend, verschonernd,
dieser practischen Seite irdischer Bestrebungen an.

Der Wehrstand hat, sei es mit physischer Waffen-
gewalt, sei cs mit der geistigen Macht des Buchstabens,
mit dem Gesetze, das Recht zu beschiitzen, dem Unrecht
zu wehren, die Ordnung zu wahren.

Hoch tiber dem sinnlichen Stoff, denselben vergei-
-stigend, Dbeseelend, steht der geniale Kiinstler; hoch
tiber dem wogenden Meere der, im Staatverbande wunder-
bar zusammengehaltenen, in sich selber viclfach gespal-
tenen, Menschenkrifte steht der weise beschwichtigende,

besonnen vereinende Geber und Ausrichter des
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Gesetzes. Ohne erhebende Kunst, ohne firsorgendes
gesetzliches Walten wiirde es schlecht stehen um die
Bildung und Erziehung der Menschheit.

‘Was aber wiirden alle Leistungen der Kunst zur
Verklarung des Naturlebens, was die durchdachteste Ge-
setzgebung zum walren, inneren Gedeihen des Staats-
lebens vermigen, wenn nicht der Lehrstand, der geist-
liche und der weltliche, mit seiner hoheren Gewalt
des freien und freimachenden Wortes, in die
Tiefen des Menschengemiithes hinabstiege und dort die
schlummernden Kriifte des Geistes zum Selbstbewusstsein
und zur Selbstthitigkeit zu wecken und zu befshigen
verstinde ?

Das Erste und Hochste auf diesem Gebiete ist: dass
dem, von Irrthum und Selbstsucht umfangenen, von Welt-
lust und Siindenglanz geblendeten, Menschen sein besseres
Theil, ,das Eine, was Noth thut®, gerettet und bewahrt
werde. Das kann aber nur dadurch geschehen, dass er,
bei den so mithsamen und dennoch vergeblichen Bestre-
bungen sich aus sich selber heraus zur wahren Klugheit,
Rechtlichkeit, Sittlichkeit und Gottesfurcht heranzubilden,
von sich selber weg auf den Heiland der Welt
hingewiesen werde. Allen heilsverlangenden Herzen miissen
die in Christo verborgenen Schitze der felsenfesten und
lichthellen Wahrheit, des weltiiberwindenden Friedens und
der ewig beseligenden Freiheit der Kinder Gottes auf-
geschlossen und zuginglich gemacht werden. Das Leben
zimdet und bewahrt sich nur im Glauben; der Glaube
aber kommt aus dem Worte Gottes. Also, im ganzen
Verstande, ,Diencr des gottlichen Wortes“ zu sein, das
ist die hochverantwortliche Aufgabe fir die Triger des
sLehramtes“, die durch ihre Weihe an heiliger
Statte in Pflicht genommen sind, dass sie, in Lehre und.
Leben, in selbstverleugnender Demuth, in ungefirbtem
Glauben, in thatkriftiger Liebe, Christi wahre Nachfolger
und ihrer Mitchristen treue, zuverlissige Vorginger sein
wollen.
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Was kann es Herrlicheres geben, als zu solchem un-
aussprechlich bedeutungavollen Berufe auserkoren zu sein?
Aber eben dicses Amt des christlichen Geistlichen vereint
in der nackten Wirklichkeit in sich cine solche Fiille von
Lust und Last, von Macht und Ohnmacht, von Erleuch-
tung und Tribung, von erhebender Freude und tiefbeugen-
dem Leide, dass dic Forderungen an dasselbe zu hoch,
die Krifte zu dessen Ausrichtung zu gering erscheinen
mochten fiir ein armes Menschenherz, das an das heilige
Amt nichts als eine durch vorgeschriebene Studien schwer-
errungeue, officiell zugesprochenc Befahigungserklirung, und
dazu, im ginstigen Falle, die oft so tauschende und bald
ermattende Begeisterung eines redlichen Willens heranzu-
bringen hat.

Nirgends in der {Welt finden sich so schneidende
Gegensitze, so unvereinbar scheinende Antinomieen,
als in dieser Lcbensstellung.

Der ,Geistliche soll der, amtlich geweihte, von der
Staatskirche privilegirte, Vermittler sein des Hochsten und
Heiligsten fir Hunderte, oder gar fir Tausende, wihrend
doch diec meisten Gemiither, denen er den Heisweg zu
zeigen hat, von Simde und Elend umnachtet, erdgefangen,
glaubenskalt, gottentfremdet sind;

er soll, entsagend aller Selbstweisheit, der Verkinder
und Ausleger des Gotteswortes in der heiligen Schrift sein,
und doch kann ein grosser Theil sciner Schriftweisheit nur
das Ergebniss sein von nimmerauslernender, selbsteigener
Studienmithsal und weltlicher Wissensfiille;

er soll, zugleich der Freidenkendste und Glaubigste,
als Prediger das Erhabenste, das Gottliche, verkiindigen,
aber dieses Himmelshohe soll er zugleich menschenver-
stindlich, einfach, selbst dem Kinde klar, und dennoch
auch den denkgeiibten Mannesverstand befriedigend, dar-
zustellen wissen ;

er soll, selber im innersten Herzen ergriffen, seine
schonsten Glaubenschitze ergreifend und durch die Macht
der \Valp-heit fesselnd mittheilen, und doch steht er so

x*
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oft der unempfindlichsten Horerstumpfheit rathlos gegen-
itber;

er soll, in jeder seiner Predigten, seine tiefsten
chiistlichen Erlebungen, seine bewihrtesten christlichen
Erfahrungen in der Fille der ,Unmittelbarkeit® mit be-
geisternden Worten ausstrémen, und doch kann und darf
er, wenn nicht Alles cin blosses Wagniss werden soll,
nicht extemporiren, sondern er muss Gedanken und Form
seiner Predigt schon lange vorher, unter anticipirter, herbei-
geholter Begeisterung, in seiner Studirstube aus sich er-
pressen, um dann, nach qualvoller Memorirarbeit, das
»Kunstwerk® unter dem Scheine des eben Empfangenen
ydeclamirend“ der horchenden Kritik zu tibergeben;

cr soll, unabhingig von der Zerstreuung, der Geistes-
diure, der Verstimmung des Augenblicks, zu jeder vor-
geschricbenen Zeit, und bei jeder vom Amt gebotenen
Gelegenheit, im Stande und bereit sein, den warmen
Lebenshauch des gottlichen Wortes im Munde zu fiihren,
und doch ist cr, wie alle Menschen, tiglich den Eindriicken
der verflachendsten Lebensprosa blossgestellt;

er soll, als priesterlicher Verwalter der Sacra-
mente, bei ginzlichem Zuriicktreten des eigenen Ichs,
als bloss i#usserlicher Darreicher der gottlichen Gnaden-
wirkungen, der heiligen Handlung und dem sacrament-
lichen Wort dennoch die volle Wiirde bewahren;

er soll, als kirchlicher Gebets- und Segens-
vermittler zwischen Gott und der Gemeinde, bei dem
ewigen Einerlei des agendarischen Gebets-und Segenswortes,
dennoch demselben nichts von seiner inwohnenden Weihe
der ,Kraft aus der Hohe“ entziehen;

er soll, als wahrer Pastor, in der speciellen Seel-
sorge, gern oder ungern gehort, immer auf seinem Platz,
aufrichtig, furchtlos, fest, kriftig, weise, wie Christus
gegen die Pharisier, und doch nie abstossend, nie un-
duldsam, sondern voll abwartender Sanftmuth und herz-
gewinnender Milde sein;

er soll, in seiner Zeitanwendung, jede Stunde
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auf das Gewissenhafteste auskaufen zu nie ermattendem
heiligem und weltlichem Studium, und doch soll er ein
nichtsverkiirzender Confirmandenlchrer, ein die Lehrer und
Schiiler oft belebender Schulinspector, ein treuer Kranken-
besucher, cin gewandter und fleissiger Gemeinde-Geschiifts-
verwalter, ein, gerufen oder ungerufen, haufig erscheinender
friede- und freudebringender Umgangsfreund sciner ganzen
Gemeinde sein;

zu diesem Allen aber soll der Geistliche cs wissen
und durch seinen ganzen in Gott gefithiten Wandel es
bewahrheiten, dass sein heiliger Beruf den vollberechtigten
Anspruch an eine hohere Sittlichkeit macht, wihrend
er doch noch gewisser weiss und als tiglich beschamende
Walirheit an sich erlebt, dass er nicht im Geringsten
mehr sittliche Kraft besitze als andere Christenmenschen.

Walunlich es ist Nichts iibertrichben in diesen Andeu-
tungen von der Pflichtaufgabe des christlichen
Geistlichen, alles Gesagte aber ist wohlgecignet, um
zur Bewunderung und ungeschmilerten Anerkennung der
Minner aufzufordern, die, in kindlicher Glaubensfreudig-
keit, und in der Weisheit und Liebe Christi, auch nur
anniherungsweise dchte und rechte ,Arbeiter im Wein-
berge des Herrn“ sind.

Um so tieferes Bedauern muss dagegen freilich die
Seele crfilllen bei dem Anblick cines, dusserlich wie andre
in Amt und Pflicht stehenden, Geistlichen, dem aber seine
Aufg be ein unverstandenes Rithsel, dem scine Arbeit
cine driickende Liist, dessen ganze Erscheinung eine
Karrikatur des Heiligen ist, und der das Hauptgewicht
seines Amtes in der nicht durchschauten Ironie weltlicher
Ehrenbezeugung und in dem gewéhrten Auskommen hius-
licher Wohlhibigkeit findet.

Es wird nicht schwer sein, in dem ebengezeichneten
Bilde des geistlichen Lehramtes einen lehrreichen
Spiegel zu erkennen fiir die richtige Auffassung und
Schitzung des weitlichen Lehramtes der Schale, das,
anders geartet und noch vielseitiger in seiner Aufgabe,
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iiberwiegend die Gewinnung irdischer Kenntnisse und
Bildung an dem heranwachsenden Geschlecht zu vermit-
teln hat. Wohl hat dic Schule nicht, wie dic Kirche,
den hohen Vorzug einer gottlichen Einsetzung, die dieser,
bei aller lebenstorenden Mangelhaftigkeit und Verkehrtheit
menschlichen Thuns und Lassen$, ein unvergingliches
Bestehen und Fortschreiten sichert; aber sie hat dennoch
ihren guten und bleibenden Grund in .dem Drange des
unabweisbaren und immer steigenden Bediirfnisses.

Das menschliche Leben stcht, wie alles Leben,
unter dem Gesetz allmihlicher Entfaltung der in dasselbe
gelegten Krifte. Von innen heraus sollen diese zum Selbst-
bewusstsein geweckt, durch posiiive, von aussenher mit-
getheilte Xenntnisse sollen sic orientirt werden fiir das
klare, thatfihige Weltbewusstsein, und durch die
Belebung und Firderung des schon im Kinde schlummern-
den Gottesbewusstseins soll alles andre Wissen und
Konnen des ganzen Menschen verklirt und geheiligt wer-
den. Ohne diese bildende Weckung, Nahrung, Leitung
wiirden auch die bestangelegten Geisteskrifte ohnmichtig
bleiben, oder auf selbstgewihlten Irrwegen in trostlose
Verwilderung gerathen.

Es wird hier also Alles auf die Anwendung einer
zweckmissigen Lehr - und Erzichungsart ankommen.

Den nichsten, pflichtmissigsten Beruf zu solcher Ent-
faltung und Kriftigung der geistigen Vermogen werden
nun freilich die eigenen Eltern des Kindes in sich fithlen
miissen. Es kann und soll eben keine wachsameren und
zuverlissigeren Erzieher geben, als Vater und Mutter, die
in ihrer selbstverleugnenden Liebe zu ihrem Kinde, diesem
so wunderbar aus Beiden in Eins verschmolzenen Wesen,
auch immer dic besten Regeln einer heilsamen Kinder-
bildung finden miissen.

Wenn also allein der Drang der Liebe, der natur-
gemissen Verpflichtung entscheiden konnte, so winde die
Bildungs- und Erziehungsaufgabe in der That am gliick-
lichsten von den Eltern gelost werden, wie denn ein
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wesentlicher Theil derselben nimmer treuen Vater- und
Mutterhinden entzogen werden kann. Aber die, das
Gelingen des ganzen Werks bedingende, Mittheilung der
nothwendigen Bildungsmittel, der I enntnisse, des metho-
disch anzueignenden Wissens, selber zu besorgen, das
liegt nicht in der Macht der Eltern. In diesem Sinne
wollen verniinftige Eltern nicht die geistigen Bildner ihrer
Kinder sein, weil sie es nicht sein kénnen. Wo die
Noth der Umstinde dazu zwingt, da muss der Privat-
unterricht helfen, so viel cr vermag; aber die wahre,
befriedigende Hiilfe ist bei den Schulen zu suchen.

Was das vorchristliche Alterthum in irgend ausreichen-
der Weise nicht gehabt und nicht geahnt hat, was in den
finsteren Jahrhunderten des christlichgenannten Mittelalters
allméhlich in unformlichen Versuchen zu einer fernen Mog-
lichkeit auftauchte, das hat das glorreiche Werk der Re-
formation erst zu seiner weitercn und immer weiteren
erspriesslichen Wirklichkeit gebracht. Oeffentliche
Schulen, in diuftiger Beschriinkung fiir das Volk, so
wie in stets hoher dringender und immer umfangsreicherer
Thatigkeit fir Alle, die reicheres Wissen begehren, sind,
als Tochter und Pfleglinge der protestantischen Kirche,
mit der Staatskirche zugleich unter die gesetzgebende und
verwaltende Aufsicht der protestantischen Staatsgewalten
gekommen. In allen nicht katholischen Liindern bliiht vor-
zugsweisc das freiere Bildungs-Leben und Streben zu einer
frither nicht fir moglich gehaltenen Grossartigkeit empor.
Der Lehrstand ist lingst ein organichser Bestandtheil
des wahven Staats- und Volkswohles geworden; der Staat
hat mit Entschiedenheit die Heranbildung und Lehrberech-
tigung der Lehrer an Volks- und hiheren Schulen in die
Hand genommen.

Durch Umorganisation mehrerer hioberer Schulen, durch
bedeutende Vermehrung der Lehrkrifte (an der Flensburger
Schule waren vor 10 Jahren 5 Lehrer, jetzt sind 15 fest-
angestellte und 4 Hulfslchrer an derselben), durch Ver-
besserung der Lehrergehalte und Lehrapparate, itberhaupt
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durch kriftige Forderung aller Schulintercssen ist nament-
lich in unserem Vaterlande in jiingster Zeit sehr Erheb-
liches geschelien.

Alles weist daranf hin, dass die Gegenwart des
ernsten Willens ist, den Mingeln veralteter Schulein-
richtungen griindlich abzuhelfen, Neues zu schaffen, allen
Bediurfnissen und begriindeten Anforderungen einer méchtig
vorwérts schreitenden Zeit zu entsprechen.

Jemehr aber durch solches Alles der Liehrstand
sich zu gerechtem Dank und zu gesteigerter Freudigkeit
aufgefordert fithlt, desto mehr wird er, im Bewusstsein
seines hohen Zieles, sich davor zu bewahren haben, dass
er seine Stellung, seine Krifte, sein ganzes Wirken nicht
tiberschiitze ; einec unbefangenc, durch tigliche Erfahrung
geleitete Pritfung wird ihn in der bescheidenen Ueber-
zeugung erhalten, dass auch sein Thun unter die Schran-
ken der Unvollkommenheit aller menschlichen Zustinde
gelegt ist, und er wird seinen Muth nicht brechen lassen
durch die in sich selbst freilich sehr schmerzliche Wahr-
nehmung, dass, wie das geistliche, so auch das
weltliche Lehramt durch vielfache Antinomiecn
gehemmt und gedrickt wird.

Die Wichtigkeit der Sache wird es zweckmissig er-
scheinen lassen, im nichsten Interesse deis Lehrstandes
an Gelehrten- und hoheren Realschulen (da die
weitere Besprechung der ,Volksschule® sowohl als der
wissenschaftlichen ,Hochschule“ hier auszuschliessen ist)
diesen unerquicklichen Widerstreit der prosaischen Wirk-
lichkeit gegen das schone Ideal, der schwerfilligen, trigen
Praxis gegen die bestgemeinte und wohlbedachteste Theorie
in seinen hervorstechendsten Ziigen unparteiisch aufzuzeigen;
die schirfere Erkenntniss der Uebelstinde wird um so
fleissiger auf geeignete Mittel sinnen lassen, im Kleinen
und Einzelnen zu* vermeiden und zu bessern, was im
Grossen und Ganzen niemals wird zu besiegen sein.

Von der Familie aus, vom Hause her ist das
Bediurfniss der Schule entstanden. Der Schule geben die
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Eltern ihre theuersten Schitze auf Jahre lang hin; das
ganze kommende . Leben ihrer IKinder steht in seinen
wichtigsten Beziehungen auf dem Spicle, je nach dem
Erfolge dieses Schulbesuchs. Is ist demnach ein unaus-
sprechlich grosses Vertrauen, was den Lehrern geschenkt
wird; diese werden mit vollem Vorbedacht und thatsichlich
fir die verantwortlichen Stellvertreter der Eltern erklirt,
und darum haben die Lehrer das Recht zu erwarten, dass
nun auch Vater und Mutter sie, als ihre Mitarbeiter an
dem zeitlichen und ewigen Wohle ihrer Kinder, in ihr
Herz schliessen, dass sic sich mit ihnen in den innigsten
Verkehr setzen, dass sie in Allem, was ihre Kinder he-
trifft, mit ihnen Hand in Hand gehen werden.

Und wie steht es nun in der Wirklichkeit mit diesem
Vertrauensverkehr zwischen Haus und Schule? Die all-
tigliche Erfahrung zeigt das Unglaubliche. Die ,Haus-
viter® bléiben in der Regel den ,Schulvitern® vollig
fremd. Der Vater meldet und iiberlicfert seinen Sohn
ordnungsmissig dem Rector, als dem Repriisentanten der
Schule — dann ist meistens fiir die ganze Schulzeit des
Knaben aller directe Verkehr zwischen dem Hause und
der Schule zu Ende. Die Gesichter, dic Namen, das
Alter, die Fahigkeiten, die Leistungen seiner Schiiler lernt
jeder Lehver kennen; von ihren Familienbezichungen, von
ihrer Bildungsvergangenheit, von den héuslichen Hemmun-
gen oder Forderungen ihres Lernens crfihrt er zuweilen
durch Zufall ein Weniges, gewohnlich aber — nichts.

So besteht factisch in einzelnen  Fillen eine kaum
wahrnchmbare Theilnahme an den Bemithungen der Schule,
durchweg herrscht aber gegen dieselben eine staunen-
crregende Gleichgiltigkeit. Ein nicht verwerflicher Grad-
messer fiir diese hcklagenswerthe Thatsache diifte unter
andern Ausserst anschaulich die Stellung der Eltern zu
den offentlichen Schulprifungen sein. Die Pro-
gramme werden vertheilt; dic allgememe Einladung zur
gewiinschten Gegenwart betheiligter Zeugen wird wieder-
holt durch die Tagebliatter zur Kunde gebracht; die
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Examenstage crscheinen, mit ihnen die von ihren Miittern
in die besten Kieider gesteckten Kinder; Lehrer und
Schiller haben das Ansehen von etwas Erwartungsvollem,
aber — nach dem theilnehmenden Besuch der Viter und
Miitter und sonstigen Verwandten und Freunde des Hauses
sicht die Schule, abgercchnet cinige, leicht zu zihlende
Ausnahmen, vollig vergeblich aus. Is fehlte nur, dass
wihrend der Exanienszeiten das Schulhaus die belehrende
Inschrift tritge : ,Invitantur omnes; adsunt — nuwlli!l“

Nicht allein aber, dass dicse tberaus grosse Nicht-
achtung der Schule unzweifelhaft zu Tage liegt; die Eltern
arbeiten noch dazu oftmals in aller Gemiithlickkeit den
itberlegtesten Schulzwecken positiv entgegen, ohne ein Arg
daraus zu haben, wie gross der angerichtete Schade sei.

Anstatt der Ueberwachung eines strengregelmissigen
Schulbesuchs wird, mit Ausserachtlassung der schulgesetz-
lichen Ordnung, bei den unbedeutendsten Veranlassungen,
Geburtstagen, Vergniigungsreisen u. s. w., dem Schiiler
tagelange Versiumniss crlaubt, ja anbefohlen; der Lehr-
cursus wird unterbrochen, der Lernstoff zerbrockelt, die
Lernlust gelishmt. Anstatt eines oft kundzugebenden
lebhaften Interesses fiir Lehrer und Schuleinrichtungen,
wird, in Gegenwart der Kinder, ja unter provocirtem
Beistande derselben, dic Anordnung der Lehrstunden,
dic Art und Anzahl der hiuslichen Aufgaben, die Lehr-
methode, dic Handlungsweise, dic ganze Personlichkeit
einzelner Lehrer kritisirt und dem kurzsichtigen und iiber-
mitthigen Urtheil der Unmiindigen preisgegeben. Das
Pictatsgefithl der Schiler gegen ihre Lehrer wird, auf
solche und #hnliche Art, durch eigene Schuld der Eltern
an der Wurzel angenagt, wonicht zerstort. Zu der Sich-
fremdhaltung der Eltern von den Lehrern wird so auch
noch bel den anfangs trausamen Kindern eine kimstliche
Entfremdung von ihren Schulvitern bewirkt. Die cinzelnen
erfreulichen Ausnahmen zeigen um so peinlicher das Vor-
handensein der Regel: Im Ganzen ist und bleibt Haus
und Schule getrennt; Alles ist dem Zufall oder dem zuvor-
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kommenden guten Willen und Wirken einzelner Lehrer
tiberlassen.

Ist denn auf diesc Weise das Arbeitsfeld des Lehrers
in allem Wesentlichen allein auf das Inncre sciner Schule
beschriinkt, so wird derselbe mit doppelter Energie Alles
aufbicten, um ungestort in diesem seinen stillen Wirkungs-
kreise sich um so befriedigendere und reichere Erfolge zu
sichern.

Aber, welche Lahmungen muss er auch hier tiglich
erdulden!

Was will dic Schule zuniichst lieber, als bei jedem
ihrer PHlegbefohlenen eine recht griindliche Einwirkung auf
seine ganze Erziehung und Charakterbildung
gewimen? Da treteu aber schon von vorn herein, wie
michtige Ableitungsddmme, alle jene oben beriihrten
schiadlichen hiuslichen Einflisse auf, in Folge deren der
Schiler, so viel an ihm ist, der sittlichen Leitung des
Lehrers nur einen geringen Raum gewihrt. Des Lehrers
Erziehungseifer aber wird auch ohnedies schon gar bald,
von einer ganz anderen Seite her, ,ab und zur Ruhe
verwiesen“, da alle seinc geistige und korvperliche Kraft
wihrend der Unterrichtszeit vollstindig durch die schwere
Lehrarbeit an sidh, und dazu durch die ohne Unter-
brechung in Gesam:tthitigkeit zu erhaltende Schiiler-
menge in Anspruch genommen wird. Denn wo bliebe wohl
in einer schnellentflielienden Unterrichtsstunde daneben noch
die Moglichkeit zu eingreifenden moralischen Irziehungs-
excursen? Was noch i dieser Richtung von Seciten der
Schule geschehen kann und den Umstinden nach unum-
ginglich geschehen muss, das vertrigt keine allgemeine
Behandlung, sondern verlangt durchaus bei jedem ein-
zelnen Schiiler eine gesonderte, eingchende Beriick-
sichtigung seines Charakters, seines Temperaments, seiner
ganzen sittlichen Personlichkeit. Wo aber wire der Lehrer
zu finden, der es verstiinde, auf dicsem dunkelen Gebicte
mit auch nur einiger Unfehlbarkeit die rechten Wege zu
treffen ? Auch der taktvollste psychologische Blick, die
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gereifteste Erfahrung, die vielseitigste Gewandtheit des
Lehrers wird selten mehr als eine hochst dinftige Kenntniss
von dem tieferen Willensleben, von der, aus Blodig-
keit, Unbehiilflichkeit, oder Gewissensscheu, sich verhorgen
haltenden wahren Gesinnung des Schillers gewinnen.
Aus dem Verstande und dem Gedéchtniss wird ein kun-
diger und weiser Frager Alles herausfragen konnen, was
nur irgend darin vorhanden ist; aus dem Herzen und
Willen aber lasst sich dic volle Wahrheit nur heraus-
lieben. Und welchem Lehrer wire cin solches Maass
herzgewinnender Liebe gegeben, dass er aus den Ge-
miithern seiner Schiiler das zarte, von ihnen selbst nur
halbverstandene Geheimniss ihres inwendigen Menschen
mit Sicherheit hervorzulocken und zu beherrschen ver-
stinde? Ach, nur selten und nur anniherungsweise wird
auch wohl selbst dem mit dem Siegel der dchten Lehrer-
begabung versehenen Lehrer die wehmiithige Freude zu
Theil, dass ithm aus dem Herzen und aus dem Auge und
dem Worte der Schiler, die noch ganz Kinder am
Gemiith sind, das unmittelbare Wahrheitsleben, wie in
lieblichen Heimathsklingen aus der eigenen Kinderzeit,
vor die Seele tritt. Will aber der Lebrer solche Bliithen-
stunden in seinem Schulgarten erleben, so muss er selber
riistig Hand anlegen, um das noch weiche Erdreich zu
pllegen.  Er muss vor Allem die sympathetischen Lock-
tone der ,Natursprache“ zu sprechen verstehen; er muss
die Kleinen vergessen machen kénnen, dass er schon so
gross und so alt und so klug und so gelehrt ist, dann
hat cr sie — auch das Fremdeste lehrend — immer mit
sich; dann nehmen sie Alles von ihm mit glaubiger Zu-
traulichkeit auf; dann geben sie ihr Bestes — sich ganz
selbst — 1hm ohue Vorbehalt hin, dann kann er mehr
als ithr Lehrer, er kann ihr personlichliebender und ge-
liebter Freund sein.

Es ist aber nur zu gewiss, dass diesc schonen ,Kinder-
Jahre® pfeilgeschwind entfliechen, und mit ihnen cntweicht,
wie eiu kdrperloser Schatten, der ,Kindersinn*. Mit dem
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heranwachsenden Alter kommen unaufhaltsam die ,,diirren
Zeiten“, wo die, wihrend der Kindheit noch unbewusst
sich regende, Unart nach knabenstolzer Selbstindigkeit
ringt, wo die Tauschungssucht wie ein schleichendes Un-
kraut aufschiesst, wo die, von Miittern und Schwestern
gefiirchteten ,Schlingeljahre* mit trotzigem Ungestiim ihre
eingebildeten , Freiheitsrechte* geltend machen wollen.
Da muss denn nun freilich an die Stelle der lieblich-
lautenden Natur- und Herzenssprache der ernste Ton des
strafdrohenden Gesetzes treten, und eine scharfe, aber
weise Zucht muss sich bemiihen, das gefihrdete sittliche
Gleichgewicht aufrecht zu erhalten. Wie manchem armen
Schulmann aber wird die unerlissliche Fithrung dieser
weisen und heilsamen Zucht zur unweisen Gewohnung
an leidenschaftlich aufgeregte, unbesonnen dreinfahrende,
oft- so ungerechte Ziichtigung! Und doch wird fast
durch nichts Anderes das Gemiith des Schiilers leichter
verletzt, verstimmt, entfremdet, ja éxnpol-t, als durch eine
nicht wirklich verdiente, eine aus Versehen oder aus
Verwechselung der Person auf ihn hereinstinzende géwalt-
thitige Behandlung, gegen deren, wirklich doch so schwer
zu vermeidende, Ungerechtigkeit er noch dazu sich auch
nicht mit cinem Worte vertheidigen darf. Damit aber der
Lehrer, namentlich der noch jiingere, reizbarere, schlag-
fertigere, sich nicht iibereilt vergreife an seinen, wenn
auch ,ungeschlachten“, doch durch Schlige niemals
geistig und sittlich zu erziehenden Schillern, so moge
er theils sich recht oft seiner eigenen kriiftigsten ,Jungens-
zeit* erinnern, die doch an ihm selber gute Frucht ge-
tragen, theils moge er willig dem unabanderlichen Natur-
gesetz seinen Verlauf gonnen, das nun einmal nicht im
Sprunge aus spielenden Kindern besonnene und dankbar-
fuihlende Jiinglinge werden lisst. Kann und muss er aber
grobere Auswiichse mit Schiirfe hemmen und durch Strafen
zum Guten lenken, so hemme und strafe er mit wohl-
bedachter Ueberlegung und niemals ohne Liebe.
Ausserdem aber moge er — ganz besonders bei seinen
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in der schwierigsten Erziehungsperiode stehenden Schiilern
von 12—16 Jahren! — tiglich und stiindlich des goldenen
Spruches gedenken: , Maxzima debetur puero reve-
rentta“, der, aus heidnisch-juvenalischem Munde, den-
noch einen herrlichen, einen ,christlichen® Klang hat.
Dem ruhigbeobachtenden und leidenschaftslosen, dabei
immer wohlwollenden Lehrer wird es dann auch leicht
selber zur massgebenden Ueberzeugung werden, dass
selbst in diesem gefilnlichsten Alter gewiss am allerselten-
sten eigentliche, bewusste Bosheit der Gesinnung, sondern
meistens nur die rohe Kraft des ungehobelten Unverstandes
den Schiller so schwer gewinnen lisst fir die Erfillung
seiner ersten Schulpflicht: ,dass er durch ungestorte
Aufmerksamkeit und willigen Gehorsam des Leh-
rers schwere Pflicht erleichtere“. Bei solcher- Ueber-
zeugung aber wird der Lehrer, wenn auch oft unter
nicht leicht zu erringender Selbstverliugnung, und trotz
manchen recht wehethuenden Erfahrungen von sciner
Machtlosigkeit iiber die Gesinnung seiner Schiiler, mit
immer grosserer Zufriedenheit der Versuchung zu wider-
stehen lernen: ,die rohe Unart durch korperliche
Strafzucht ddmpfen zu wollen“.  Wehe dem Lehrer und
wehe der Schule, die dem Wahne Folge giben, dass die
ichte Disciplin nur durch ,Gewaltmittel* aufrecht erhalten
werden konne. In dem zerbliuten Leibe emport sich das
unweise behandelte Gemiith zu doppeltem Trotz, und so
kann ungeschickte, unbiindige Rohheit zu wirklicher Bos-
heit werden. Unter ailen Umstanden wird ruhevoll -sitt-
licher Ernst, der mitfithlend auch in dem ungezogensten
Buben noch den erzichungsfihigen Menschen erblickt, das
allein zum gewiinschten Ziele fihrende Mittel sein zur
Handhabung. einer wahrhaft ,wiirdevollen Schuldisciplin®.
Kann aber denn auch des Lehrers Blick nur getriibt
und sein Muth nur niedergeschlagen werden, wewn er die
angefithrten Schwierigkeiten bei der wichtigen Schul-
erziehungsfrage recht ernstlich bedenkt, so muss es
ihm dagegen ein Trost und eine Freude sein, wenn er,
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wie er mit den noch sich hingebenden ,JKindern“  seiner
Pflege immer ,gut Freund 1 ist, so auch bei den vollig
hemngewqchsenen Schillern in der Regel die schone
Erfahrung macht, dass diese, bereits zum volleren Be-
wusstsein ihres hohen Zicles gelangt, in sittlicher wie in
wissenschaftlicher Hinsicht, ihm nur als jiingere, sein
Wirken an ihnen dankbar erkennende ,Freunde“ erschei-
nen. In diesen hoheren Regionen des Lehrerlebens tritt
tiberhaupt auch am allermeisten und am ungestortesten
die eigentliche Liehr- Aufgabe als solche in ihren iiber-
sehbaren Erfolgen in den Vordergrund.

Fasst der Lehrer aber diese seine Liehrthéitigkeit,
den Mittelpunct des Schullebens, in ihrem ganzen Umfange
und auf allen Stufen der Schule schirfer ins Auge, so
wird er sich darauf gefasst machen miissen, dass ihm auch
hier sein Weg mit Hindernissen mancher Art verlegt sein
wird.

Ganz allgemein hingestellt bezweckt einc naturgemiisse
Schulbildung: Die, durch positive, vom Lehrer
geleitete, Gedanken- und Kenntniss-Einflusse
bedingte und zu regulirende Entwickelung des
jugendlichen Geistes stufenméassig zur volle-
ren Selbstindigkeit und Thatkraft zu bringen.

Aber welch’ ein Heer von Schwwngkelten elhebt sich
gleich beim ersten Anblick ‘gegen eine solche fordernde
Leitung!

Wenn ein junger Lehrer zuerst die Schaar seiner
Schiiler vor sich sieht, dann glaubt er freilich wohl oft
seine edle Begeisterung auch in den frischen Gemiithern
der Jugend entziinden und bewahren zu kénnen. In ge-
hobener Stimmung, in schwungreicherer Rede, wohlvor-
bereitet in geisterweckendem und fesselndem Wissen, der
besten Vorsitze und Erwartungen voll, tiitt er sein ver-
heissungsreiches Amt an, und die Friichte seines Lehr-
werks scheinen ihm in aller Schnclle keimen, blithen und
reifen zu miissen. Und wajum auch nicht? Leben kann
Jja nur Leben wecken; die Lernbegierde sieht den Schiilern
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ja aus den Augen; Ein Pulsschlag geht durch alle Adern;
Alles fiihlt sich so frei, so geistig, so vielversprechend an;
es muss ihm gelingen. So denkt und fihlt der ideali-
sirende Enthusiasmus; aber schnell sinken die frohlich
gehobenen Fliigel, und die hinkende Prosa schliesst den
zu viel Hoffenden in ihre kalten Arme. I lernt es
von Tage zu.Tage mehr begreifen, dass alle seine ,Ge-
dankenmittheilungen und Kenntnisseinflisse“, wenn sie
anders verstanden scin wollen, sehr bedeutend modificirt,
zerhackt, breitgetreten, ja oft entgeistet werden miissen.
Denn was vor ihm zuerst als eine compacte, in sich
gleichartige Schiller- Einheit erschien, das lost sich als-
bald auf in eine Zusammenwinfelung der allerverschieden-
artigsten Individualititen. Die Alterstufen, oft durch
mehrere Jahre getrennt, wollen in einer und derselben
Classe nicht zu einander passen; die specielle Vorbildung
fir die einzelnen Lehrficher crweist sich bei Manchen
vollig ungeniigend, bei den Meisten schr mittelmiissig, bei
Wenigen sichtlich gefordert; in weitauseinandergehender
Begabung sollen (oft obendrein in @iberfiillten Classen, wo
neben dem Unterricht auch noch die Disciplin zur
doppelten Schwierigkeit wird) vernagelte und geniale,
phantastisch-sprudelnde und verstandesdiirre, lernbegierige
und standhaft-gleichgiltige Kopfe durch Einen Lernstoft
gefesselt, durch Eine Lehrform zu tiichtigem Begreifen
genothigt werden. Ja, unter besonders dringenden Um-
stinden werden auch wohl sogar zwei verschiedene Classen
in ungefiigiger ,Combination® zu Einer und derselben
Lection zusammengespannt. Dazu kommt noch bei manchen
Schiilern eine specifisch-hervorragende Neigung und Fiihig-
keit zu einem bestimmten Bildungsgebiet, verbunden mit
eben so grosser Unfihigkeit zu einem anderen Lchrfach.
Selbst die Familienverhiiltnisse der Geburt und des Ver-
mogens, so wie der oft scharf hervortretende, alles Lernen
nach der ,Niitzlichkeit“ abmessende Blick auf die kiinftige
biirgerliche Stellung scheiden Schiiler von Schiiler, In-
teresse von Interesse. Solche Erscheinungen sind aber



17

eben auch nur das ganz Natiliche; denn es geht in der
Menschenbildung nicht anders zu, als in allen iibrigen
Bildungsprocessen. Is giebt einmal in realer Wirk-
lichkeit, in der Natur wie in der Geisterwelt, keine
wgenera“ und ,species* sondern stets nur individua®.
Nur die menschliche Kurzsichtigkeit, welche die feinen
Nuancirungen dhnlicher Individuen nicht zu unterscheiden
vermag, classificirt getrost darauf los, ordnet die kleine
und die grosse Welt nach Genus und Species zur wider-
spruchsvollen Ordnungslosigkeit, und wird gewohnlich erst
durch unliebsame Erfahrungsfille zu dem kopfschiittelnden
Eingestindniss gebracht, dass nur der Nothbehelf des
zusammenraffenden Gebrauchsdranges solche luftige Ge-
dankendinge geschaffen hat. Man denke nur an die trau-
rigen Missgriffe der gelehrten Arzneikunst, die nach
allen Regeln der Wissenschaft kithnlich die allgemeinen
HIrankheitsformen® mit immer neuen Mixturen bekémpft,
ohne das niichste Bedinfniss des ,kranken Individuums*
nach simmtlichen Modificationen seines rein - personlich-
concreten Zustandes durchschauen zu kénnen. Denn wo
waren wohl jemals zwei Kvankheitsfille, in denen die
Krankheitszeichen vollig gleichlautend waren, wenn man
alle Momente der Unterscheidung ins Auge fasste? —
Man denke an so manche harte Irfahrungen in den
socialen Verhaltnissen, wo lediglich durch #hnliche
theorctische Verallgemeinerung juridischer Begriffe das
wSummum jus® zur ,summa injurta“ hat werden
konnen, indem statt des einzelnen Verbrechers, bel
genauester Beriicksichtigung aller personlichen Umstinde,
das im Strafcodex nur generell gekennzeichnete Ver-
brechen die Strafbestimmung leitete.

So sollte denn, wie im Natur- und socialen Leben,
auch in der Schule jeder Schiiler das heilige Anrecht
haben, .dass er als ein wirkliches Individuum, nicht
aber als einc unpersonliche, bloss gedachte Grosse be-
handelt werde. Und dennoch ist kein Lehrer im Stande,

dieser so cinfach scheinenden Forderung volle Geniige zu
2



18

leisten. Denn, um aus der tiglichen Praxis zu reden, der
Gegenstand fiirsorgender Lehreinwirkung ist nicht dieser
und jener lebhafte, feurige, leichtfassende Knabe, der be-
gierig an des Lehrers Munde hiingt; dieser Gegenstand ist
auch nicht ein in launenhafter Zerstreuung herumflattern-
der Schmetterling, der nur mit siissestem Lehrhonig cin-
zufangen ist; eben so wenig ist cr ein ehrliches Mittelgut
von Alles gliubig emsaugender Lernmaschine; endlich
auch nicht dieses oder jenes i sich versunkenc arme
Geschopf, das schwer oder gar nicht begreift, immer ge-
triecben werden muss, das keinen Wink versteht und nur
bei den ausserordentlichsten Gelegenheiten die Ohren veckt
und sich aus scinem Secelenschlaf auf Augenblicke heraus-
schiittelt: sondern das menschliche Lehrobject ist cin
Collectivum ecigenster Art, ein Mittelding, aus diesen
und viclen anderen oft eben so widersprechenden Eigen-
schaften zusammengesctzt. Der Lchrer aber, der doch
gerne etwas Wirkliches und nicht ein Phantom unterrichten
will, muss nun mit unermidlichem Spiherblick daran
arbeiten, mit diesem so zusanmengesetzten, officicll fir
eine ,Einheit*, cine ,gleichartige Classe* erklirten Dinge
nach allen seinen Bestandtheilen und nach den Besonder-
heiten jedes Individuums bekannt zu werden. Allein, wie
schwer wird es ihm gelingen (wenn man anders das Un-
mogliche ,schwer® nennen darf), dieses chamiileontische
Gattungswesen auch nur im Durchsclnitt riehtig nach
seiner wahren Natur zu erkennen und demgemiss zu be-
handeln? Da es auf der Hand liegt, dass der Lehrer
nicht mit Allen auf Einmal, ihr Verstindniss des vorlie-
genden Lehrgegenstandes priifend, verhandeln kann, so
wird denn Einer nach dem Andern ,vorgenommen*; die
tibrigen sind inzwischen auf stumme Aufmerksamkeit,
d. h. auf sich selbst und ibre sclulfliichtige Traunnwelt
angewiesen. (Gedenkt aber der missvergniigte Lehrer dem
Ucbel der Zersplitterung seines Unterrichts durch allge-
meine, der prifenden Fragen sich entschlagende, an Alle
zugleich gerichtete , Vortrige* abzulelfen, so hort wohl
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er selber mit Behagen seine wohlgesetzte Rede, aber mit
halbverschlossenen Ohren und unbelebten Augen sitzt die
Mehrzahl seiner Schiiler auf den Binken da; nicht einmal
das Gerassel der emsig schreibenden Federn, das in den
academischen Horsilen doch noch den Schein des Lebens
bewahrt, stort die inmere Verdumpfung; ein magnetischer
Seelenschlaf hat die Schiller sanft zur Ruhe gebracht, bis
der Stundenwechsel den unheimlichen Bann 1ost.

Weil nun aber weder jene Vercinzelung noch diese
Gesammtbehandlung der Schiiler zu ‘cinem erwimschten
Ifolge fuhrt, so glaubt ein sich resignirender Lehrer zu
der einzigen noch ubrigen Auskunft greifen zu miissen.
Er wendet fast unwillkinlich allméhlich seine ganze Auf-
merksamkeit und sein volles personliches Interesse auf die
kleinc Auswahl der besseren, begabten, wirklich fort-
schreitenden Schiler; mit diesen bleibt er im lebendigen
Wechselgespriich, und wihrend er die andern nur noth-
diweftig mit fortschleppt, freut er sich wenigstens hier eines
sichtlichen Gedeihens seiner Miihen.

Allein auch diese mit Selbstwiderstreben crkdmpfte
Frende wird ihm theils dadurch getritbt, dass scin Ge-
wissen sich nicht lange bei der doch immer ungerechten
Vernachlissigung der ,Schwachen®, gerade am meisten
sciner Hilfe Bediuftigen, beruhigen kann, da er sich
Allen schuldig ist; theils auch durch die leicht zu
machende, entmuthigende lrfahrung, dass cr selbst man-
chen jener ',,Lieblinge“ nicht mehr sein nennen kann,
sondern auf krummen Wegen ertappt. Denn auch lern-
begierige Schiller haben zuweilen ein gar weites Gewissen,
und den klugen Lehrer durch harmlosscheinende Listen
zu hintergehen, gilt bei vielen ,guten Kopfen® mehr fir
einen Triumph als fiir eine Schmach. Indessen selbst
jenes zuweilen gelingende , Ertappen* hat seine grossen
Schwierigkeiten, denn auch der Scharfsichtigste vermag
nicht immer den kiinstlichen Nebel zu durchdringen, unter
dem ein geschickter Praktikant, aus Furcht oder aus

2*
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Eigenliebe und mit erlogener Ebrbarkeit, sich in seine
falsche Rustung zu verstecken versteht.

So entzieht sich am Ende fast Alles den Augen des
rathlosen Lehrers; mag er sich wenden wie er will, scine
niichsten Pflichten crscheinen ihm als nur zuom kleinsten
Theile erftllbar: Er will jedem Einzelnen helfen; die
verschicdenartigsten Physiognomien erinnern ihn auch ohne
Untedlass daran, dass ¢r ¢s mit getrennten Person-
lichkeiten za thun habe, und dennoch hat er, vollig
ausser Stande die Individuen als solche nach Bedarf zu
unterrichten, immer und immer dic ganze Classe als
eine Art ,moralischer Person“ vor sich; und selbst diese
ist nicht einmal recht sichtbar, ist mehr eine gedachte als
eine wirkliche Grosse, ist cine zweideutige Gestalt, gau-
kelnden Triinmen und luftigen Neckgeistern #hnlich.

Dass trotz alledem jede Schiilerclasse eine, wenn
auch im Einzelnen noch so ungleichartige, Einheit sein
und bleiben miisse, das ist, obwoll iwmerhin ein bekla-
genswerther Nothstand, doch auch zugleich ein unabinder-
licher Selbstverstand, auf dem dic ganze Idee der praktisch-
errcichbaren, organisch-fortschreitenden Schulbildung be-
ruht, und in den ein jeder Lehrer sich so gut zu finden
hat, als er eben kann. Allein ncue Schwierigkeiten wer-
den ihm bercitet durch die cben so unerliissliche Noth-
wendigkeit, dass alle Glieder dieser erzwungenen Einheit,
die ganze Classe, in lickenlosem Zusammenhange
der Auffassung des jedesmaligen Lehrgegenstandes er-
halten werde. Der allgemeine Lehrplan der Schule ver-
langt in jeder Classe die strenge Durchfiihrung cines
gewissen einheitlichen Zusammenschliessens in der recht-
zcitigen Absoivirung des fiir nothiggehaltenen Lernquan-
tums, wnd der geschickte, methodische und gewissenhafte
Lehrer soll, durch wohlberechneten Lehrgang und gehérige
Repetition, dafiir herkommen, dass zu den gesetzlichen
Schulterminen etwas ,, Wesentliches® bei Keinem fehle.
Wenn aber das wollgefidelte Lernnetz nur nicht, zu jeder
beliebigen  Untersuchungszeit, die empfindlichsten und
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schadhaftesten Liicken cntdecken licsse!  Wenn nur
nicht, Classe bei Classe, die Zahl der Schitler fort-
withrend decimirt wiirde durch Krankheit, hiusliche Ver-
hiitschelung, Reisetage, Reisewochen, zwischeneinfallenden
Confirmandenunterricht und sonstige Feinde des regel-
miissigen Schulcursus! Durch solche, vermeidliche und
unvermeidliche, Storungen  wird aber unzweifelhaft  die
Unterrichtsausbeute abermals um ein Evhebliches geschmii-
lert und der Lehrmuth des treuen Lehrers gekriinkt, gar
nicht cinmal den Wirrsal gerechuet, der durch die Gegen-
wart und in den Kopfen derjenigen Schitler angerichtet
wird, die aus einer oder der anderen Ursache zuweilen
mitten in der Lehrzeit wie vom Hinumel in die’ Schule
hineinsclneien, und die nun nicht mehr das festhalten
konnen, was sie mithrachten, und noch nicht in sich
aufzunehmen vermogen, was als ganz Neues ihnen in
lauter neuen Ungebungen und Verhiiltnissen geboten und
von ilmen gefordert wird.

Die Betrachtung der inneren Verhialtnisse der
Schule , allein schon von Seiten der Schiiler, hat uns
bereits viel Uneifreuliches gozeigt. Ehe wir aber zu an-
deren, wmfassenderen Fragepuncten iibergehen, fithrt uns
zuniichst unsere Rundschau noch Einmal in das IHaus
zuriick.  Der tigliche Bildungsfortschritt in der Schule
kann natiielich nur gedeihen unter Mitwirkung cines wohl-
geregelter hiuslichen Fleisses Mit dem Stunden-
schluss ist das Schulband gelockert, aber nicht gelost; der
leitende Lehrer zieht sich zuriiek, der lernende Schiler
ist mit noch ferncren wichtigen Verpflichtungen auf seine
cigenen Fitsse gestellt.  Zu den in der Schule empfan-
genen Lehrmittheilungen erhiilt er, zur Aufrechthaltung
einer lebendigen Wechselwirkung zwischen Lehren und
Lernen, seine sorgfiltig berechneten tiglichen Aufgaben
mit ins Haus. Wie cinfach, wie naturgemiss das scheint!
Und doch lehrt die Evfahrung, dass, im Ganzen genom-
men, namentlich bei den jimgeren Schillern, auf dieser
ihrer hiuslichen Selbstarbeit der allerpeinlichste Druck
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des menschlichen Geistes, dass die Schuljugend nicht
alles zu Lernende in der Schule lernen, nicht alles
selbst zu Lecistende unter Aufsicht ihrer Lehrer
treiben kann.  Auch hier ist zwischen Schule und ITaus
emnc Kluft, die noch bis jetzt kein Menschenrath auszu-
fullen gelehrt hat. Das Uebel liegt tief, lisst sich aber
in seinem eigentlichen Wesen mit einem einfachen Wort
bezeichnen: Der Schiiler weiss sich zu Hause
nicht selber zu helfen.

Fir den Lehrer zwar ist nichts leichter, als fiw
jede Stunde des folgenden Tages aus demn Lehrbuch cin
Pensum zu bezeichnen, welches entweder als schon
der Schule behandelt wiederholt, oder als neuc Aufenbe
vorbereitet und gelernt werden soil.  Nun ist es aber cin
Factum, dass fir die meisten Schulwissenschaften die
sclbstindige Licbe und genitgende Vorkunde der meisten
Schiller — gleich Null ist. Die Welt, in welcher der
Knabe mit sicherer Virtuositit lebt, ist cine vollstindig
andere, als die schweren, trockenen, ernsten Lernmassen
und Lehrsitze, die Formeln und Formen der geschicht-
lichen, geographischen, naturwissenschaftlichen, mathe-
matischen und sprachlichen Schulbiicher. Der Lehrer
kennt das Alles, das hundertfach Gelclite und Zerlehrte,
ganz genau; thm kommt Alles so gering, so fasslich, so
»kinderleicht“ vor; er begreift es nicht, dass der Schiiler
solche Trivialititen nicht begreift. Und dennoch hingt
das Alles fir den armen Xnaben, schon in der Schul-
stunde, geschweige denn zu Ilause, wo cv sich ganz
allein tiberlassen ist, viel zu hoch; oder es licgt, in seincr
volligen Fremdartigkeit, den wirklichen Interessen scines
concreten Weltbewusstseins doch so fern, dass in den
seltensten Fillen personliche Neigung, gewohnlich aber
nur drohender Zwang, oder hochstens mechanische Ge-
wohnheit im zur rechten Zeit an dic fir das Haus auf-
gegebenen Lectionen fithrt. Ir thut alles Andre lieber,
als — auch im Hause ein Schulgefangener — ,bei den
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Bitchern zu sitzen“. Da sollten ja nun wohl zunichst die
Eltern nachhelfen durch ISrinnern, und Zeit und Kriifte
eintheilen; aber wie viele Viter oder Mitter konunen das,
wenn sie wollten? wie wenige wollen, wenn sie konnten?
Mit geheimem Respect vor ihren Kindern, ,die so vieles
Schwere lernen miissen, von dem ihre eigene Jugend
doch gar nichts gewusst habe®, selbst aber olme Kunde,
ohne Urtheil, vollig ausser Stande auch nur hie und da
crleichternde Winke zu geben, stehen so manche Eltern
rathlos ihren Kindern gegeniiber und wollen und wiinschen
bloss, dass sic ,recht fleissig sind und brav etwas lernen
sollen®.  Was Dbleibt ihnen nun noch tbrig? Sie alinen
wohl, dass die Sache nicht so ganz richtig ist mit dem
stundenlangen hiuslichen Miissiggehen ihrer Kinder, und
da fahren sie denn, auch schon allein um ihr elterliches
Gewissen zu beschwichtigen, endlich mit ihren wohlge-
meinten ,ernsthaften Vermahnungen* dazwischen. ,Junge,
willst du doch an die Arbeit!* | Hast du denn heute gar
nichts fiir dic Schule zu thun?* ,Nun verdudelst du
wieder deine schione Zeit!* | Frisch vorwirts, an den
Tisch!* Solche inhaltslose Machtspriiche miissen denn als
Belebungsversuche des mattherzigen Hausfleisses gelten,
und man hat den Knaben doch nun wenigstens an ,seine
Arbeit* gebracht.  Wohn- und Kinderstube sind die ge-
wohnlichen Stitten, wo Alles fiir die Schule heschickt
werden muss, ja, oft wird in unruhvellster Umgebung
dem unfreiwilligen Lerneifer ein Winkel angewiesen, wo,
wolid oder wibel, die armen Musen gesenkten Hauptes
ihren Platz aufzuschlagen haben. Da sitzt denn ein Zog-
ling der ,Gelehrten oder hoheren Realschule“ und soll
mit Haunibal iiber dic Alpen, oder mit Carl Gustav iber
das Belteis ziehen; da sollen die Namen und Zahlen der
geographischen und algebraischen Lehrbiicher gelernt, da
sollen die geharnischten Gestalten der Declinationen und
Conjugationen im Deutschen und Dinischen, im Englischen
und Franzosischen, im Lateinischen und Griechischen ge-
fasst und festgehalten, da ein aufgegebenes ,classisches*
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Gedicht auswendig gelernt und in sciner Schonheit em-
pfunden, da ein Stiick aus alter oder neuer Sprache nach
begrifflicher Unterscheidung der Redetheile, nach Subject,
Pridicat und Object, genau priparirt uad sammt allen
neuen Vocabeln einstudirt werden. Alles schwimmt und
schwebt, wic cin nebelbafter Dunst, vor dem geplagten
und verzagten Geiste des Knaben vorither. Er vertriumt
itber den ungern-gesehcnen und halbverstandenen Biichern
die schleichenden Stunden; es wird spiiter und spiiter;
der niemals ernstlich bekidmpfte Schlaf thut ihm vor der
Schlafzeit die Augen zu; nun muss er abbrechen, aber
fertig ist er nicht geworden, uud dic niichste Sonne bringt
es an den Tag, wic wenig, ach wie wenig von allen
Aufgaben wirklich gelernt, verstanden, zum Eigenthum
geworden ist.  Dann thut noch der Liehrer das Secinige
hinzu: cr schilt und straft den Unfleiss, die ,unverbesser-
liche Faulheit“; er qualt sich und den Schilder ab, wm
das zu Hause Vernachlissigte durch neue Besprechung,
vielleicht auch durch ,Nachsitzen® nach der Schulzeit
(als wenn der Aermste noch Zeit zum Nachsitzen hittel),
wenn nicht gar durch korperliche Strafe, dem wider-
spenstigen Kopf aufzuzwingen. Und wenn daun so
die Schule, durch die ,versuchte* Nachholung des gestern
Versiiumten, neben der ,versuchten* Erklirung des heute
neu zu Lernenden, die Spamnkraft des Geistes crmattet,
den Muth noch weiter geknickt hat, dann geht der
,methodisch®  behandelte Knabe, im besten Fall unter
der Schutzwehr tiglich wachsender Gleichgiiltigkeit imuner
mehr gegen alles wissenschaftliche Lieben abgehirtet, wieder
heim zu einer neuen Uebung im ,hiuslichen Fleiss*-
Dass in sehr vielen Ifillen, namentlich bei schwiicheren
Schitlern, ein solches Missverhiiltniss zwischen den Lei-
stungen des Hausfleisses und den Forderungen dér Schule
existirt, ist eine oft recht niederschlagende Irfahrung
sowohl fitr gewissenhafte Lehrer, als fiir licbevoll besorgte
Eltern. Von diesen beiden Seiten her, von Tchrern und
von Eltern, muss denn auch eine Abhiilfe dieses Noth-
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standes crwartet und verlangt werden, wic weit diesclbe
im Reiche der Moglichkeit liegt. Die I.ehrer miissen
ihre Aufgaben mit der #ussersten Sorgfalt nach den
Kraften und vach der hiuslichen Arbeitszeit der Schiiler
genau bemessen, dann aber das Gelieferte stets mit scho-
nendem Hinblick auf jenc schwer zu beseitigenden Hemm-
nisse beurtheilen; dic Eltern aber miissen, so gewiss
sie wahre Liebe zu thren Kindern haben, durch freundlich-
milde Aufmunterung, durch strenggeregelte Hausordnung,
durch Gewilrung storungsloser Arbeitsplitze, den Schul-
arbeiten ihver Kinder freie und feste Balin schaffen. Dann
wird auch dem Schiler sein an und finr sich schweres
oder unliecbes Werk leichter und lieber werden, und seine
schnelleren Fortschritte werden thm selbst der beste Sporn
sein, um mit moglichst selbstindigem Eifer den Forderun-
gen der Schule vollere Geniige zu leisten.

Wenn es aber, bei allen Fortschritten unserer Zcit,
in vielfachen Bezichungen noch immer so bedenklich steht
mit der P’flege der Wissenschaften in Schule und Haus,
warum ist man denn abgegangen von der alten, guten
Weise, wo nur Weniges, Kinfaches, dieses aber
gritndlich und dabei fasslich als Stoff der Jugend-
bildung in den Schulen getrieben wurde? ,Wozu denn
diese, alle Krifte der Schule weitiibersteigenden, Aus-
dehnungen des Wissensgebietes nach den frither unge-
kanntesten Sciten bhin, zumal wenn es doch nur gar zu
gewiss scheint, dass die Wissenschalten unendlich mehr
Schlimmes wic Gutes in diec Welt bringen?* , Wahrlich,
das hat uns dic unheilschwangere Buchdruckerkunst an-
gethan, dass wir jetzt, geblendet von dem massenhaft in
alle Winkel des menschlichen Lebens stromenden Licht,
mit unsrem gespreizten Wissen uns weiter und weiter
alle Schleusen der Bosheit und Siinde selber aufthun, und,
wenn das so fortgeht, unvermeidlich in den Abgrund einer
schon langst allerseits drohenden ncuen Barbarei hinab-
sinken miissen!* ,Hochgesteigerte Verfeinerung und Auf-
klarung sind immer die Vorboten des sittlichen Verderbens
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und der Zertriimmerung staatlicher Ordnung gewesen; zu
helles Licht leuchtet nur sich selber zu Grabe; davon
giebt die Geschichte, von Griechenland und Rom her bis
auf die durch dic vergiftete Macht der Presse zum politi-
schen Wahnsinn aufgereizten Communisten und rothen
Republikancr unsrer Tage ein unwiderlegliches Zeugniss.* —
Ja freilich, selche und #hnliche Klage iiber das zu helle
Licht, wtber das zu breite und zu stolze Wissen, iiber die
drohenden Gefahren der immer steigenden Aufklarung ist
in unsrer Zeit iiberall zu horen; dass man sich aber nur
nicht fangen lasse durch die Trugschliisse solcher oft sehr
zuversichtlichen und kinstlich gesetzten Rede!

Es darf gerne zugestanden werden, dass ein unheim-
licher Schimerzensruf itber immer zunchmenden sittlichen
Verfall durch die Jahrhunderte geht und dass auch wirk-
lich mit wachsender Zeit viel Boses in grauenhafter Ueppig-
keit gewachsen ist. Was Horaz, mit schneidender Schiirfe
und in uniibertrefflicher Kiirze, als das Bewustsein seiner
hochgebildeten verrotteten Zeit ausspricht: (Carm. 1II, 6)
wAetas parentum, pejor avis, tulit Nos nequiores, mox daturos
Progeniem vitiosiorem*, das ist von fritheren und spitcren
Geschlechtern, in scharfem oder wehmiithigem Strafwort
oftmals wiederholt worden, und auch v1elc Stimmen der
Gegenwart sprechen mit Esaias Tegner: ,Friedlosigkeit
rauscht durch unsere Zeit vom Norden Dbis zum Siiden;
Ein tiefer Seufzer crtont durch das ganze burgerliche
Leben. Wahtlich es geht eine Todesangst durch die
Geschichte des Tages, es rochelt in der Brust der Zeit!“
Derselbe Tegner wimscht, um dadurch Sittencinfalt und
Zufriedenheit zuriickznfithren, unsre ganze Volkshildung
auf das alte Minimum des nothdiurftigen Liesens, Schreibens,
Rechnensund der Katechismuslehre hinabdriingen zu konnen.
Thm, dem hellsehenden Singer der Frithiofsage, schauderte
vor der unmheilbergenden Geistesbildung des Volks. Ob
nun aber solche /ouo‘mbsc, solche Urtheile gerecht, ob
sie wahr sind? Ob denn wirklich die erhohte Iirleuch-
tung des menschlichen Geistes es verschuldet hat,
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es verschulden kann, dass ,des Menschen Bosheit so
gross ist auf Evden?* Gewiss, zum Bosesthun gehort das
Konnen, und zu allem Koénnen gehort das evforderliche
‘Wissen. Ist aber das Licht darum verwerflich, weil es
in schlechten Hinden eine Feuersbrunst entziinden kann?
Ist Geistesklarheit darum ecin Uebel, weil ein von der
Siinde geknechtetes Herz diesclbe zur Ausfihrung frevel-
hafter Thaten missbrauchen kamm? Nein! Wer noch
Glauben hat an die heiligende Macht des Greistes Gottes,
welcher als stiller Siindenitberwinder die IHerzen der Mil-
lionen durchzieht, ohne dass scine gottlichen Friedens-
thaten, gleich den Werken der Finsterniss, im Buche der
Geschichte verzeichnet werden, der erwartet in guter Zu-~
versicht, dass, trotz alles wildaufschiessenden Unkrauts,
der gute Same rechtzeitig wachsen werde, wem
auch sein blodes Auge es nicht sieht (Mare. 4), und er
legt cinen kraftigen Protest ein gegen jene einscitigen und
unberufenen Richter ihrer und aller Zeiten. Zwar leugnet
er nicht die, von Gottes Weisheit zugelassenen, furchtbaren
Zerkliftungen, dic tausendfach das menschliche Wohlsein
zerreissen; aber er sieht, — wit Macaulay — selbst
mitten in den feindseligsten Wirren des socialen, des
staatlichen und kirchlichen Lebens doch auch noch das
»Gute“: dass nicht die ,Uecbel* wachsen, sondern die
JIEinsicht*, die sie in ihrer Gefahr crkennt, und die
~Menschenliebe*, die sie schonend aafdeckt, nm den
" heilenden Balsam desto besser anwenden zu konnen.

So sehen wir denn auch in den miichtig geforderten
Wissenschaften und Kinsten an und fiir sich keine Gefahr,
sondern wir sehen in densclben lieber hochwichtige Fér-
derungsmitte] und Bedingungen alles waliren Wohlseins.
Jedes ncue Geschlecht, und auch das der Gegenwart,
steht auf den Schultern des vorhergegangenen und soll
Gott dafir danken, dass ihm die Mittel gegeben sind in
immer reinerem Aether das hohe Ziel aller irdischen Men-
schenbildung zu erkennen. Walnlich, in der Entwickelung
des Reiches Gottes haben auch die Wissenschaften
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ihre vollberechtigte Stellung, und wenn wir Menschen nur
in Allem und bei Allem ,Gott geben, was Gottes ist*
d.h. unser ganzes Herz, so fihrt uns dic Fillle mensch-
licher Exrkenntniss nur um so sicherer zu Christus,
dem Lebensfiursten, ,in welchem verborgen liegen
alle Schiitze der (gottgefalligen) Weisheit und
Erkenntniss“ (Col. 2). Ist doch schon Ein Mal das
reinc Evangelium durch die ,Sprachen® gerettet worden,
die fiir Luthers Werk die ,Scheide“ waren, darinnen das
~Messer des Geistes® steckt, und der ,Schrein“, darin
dieses ,Kleinod* verwahrt liegt. Durch das Wissen von
Gottes Wort und aus Gottes Wort wird erst alles andre
Wissen wahrhaft verklirt und in sein rechtes Licht gestellt ;
davon zeugt — vor Christus und nach Christus — die
ganze Geschichte des Reiches Gottes. Darum sollen wir
denn auch nicht klagen, dass der Inhalt und Umfang
menschlicher Wissenschaft immer noch grosser und grosser
wird, sondern wir sollen mit klarem Auge in diesc gei-
stige Wunderwelt hineinschauen und auch unscren
Kindern sollen wir es gonnen, dass sic von frith auf
geitbt werden, dereinst ,Minner am Verstindniss® zu
werden.

Die Schule ,darf* also auch nicht nur, nein, sie
soll in ihren Kreis so viel von allem heilsamen Wissen
autnehmen, als ste in ihrer engen Beschrinkung als
»Vorbildungsanstalt* bewiltigen kann. Die dabei sich
erhebenden Schwierigkeiten konnen das wichtige Werk
wolil in allerlel Weise hemmen und kiirzen, aber um so
riistigerr muss daran gearbeitet werden, dass die Schule
nicht hinter den gesteigerten Anspriichen der jedesmaligen
Zeitbildung zuriickbleibe. Dabei wird und kann es freilich
nimmermehr fehlen, dass jedem Lehrer eben auch wieder
diese Erweiterung des Lehrplans, die, nachder Hohe
auf der wir je'zt schon stehen, bereits mehr als zwanzig
verschiedene Lehrficher und einzuitbende Fertigkeiten
umfasst, nur zu sehr dazu geeignet erscheint, um man-
cherlei gerechte Bedenken zu erwecken. Jedenfalls darf
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und soll er offene Augen dafiir haben, dass ganz unleug-
bar diese Masse der Liehrgegenstinde, so wie die
Sachen jetzt noch stehen, ein schweres Kreuz far
die Schule ist. '

TFiir seine Person scheint freilich der Lehrer, durch
die immer weiter durchgefithrte Verwandelung des ,,Classen-
systems“ 1 das ,Fachsystem®, vor zu grossen Anforderun-
gen gesichert zu sein. Aber die armen Schiiler! Und
wenn auch, fir dic verschied: nen Altersstufen und Classen-
abtheilungen, die Menge der Lehrficher vielleicht auf mehr
als die Hilfte der obenang: gebenen Zahl reducirt wird,
dennoch bleibt noch immer die Klage berechtigt: , Die
armen Schiiler!“ Denn die Schule darf doch nicht
anders, als dussersten Fleisses bemiiht sein jedem einzelnen
Schiiler so viele enntnisse als moglich beizubringen, selbst
auf die Erwartung hin, dass jedes zweite Individuum sich
als unfilig ausweisen sollte auch nur den kleineren Theil
des ihm Zugedachten wirklich zu seinem Eigenthum zu
machen. So wird denn auch jeder Lehrplan darauf be-
rechnet, dass fiir jeden Schiiler ein gewisses Ganzes
relativ vollstindig absolvirt werden soll. Abey diese erste
und schr verniinftige Forderung wird, von allem Anderen
abgeschen, zunichst schon sehr bedeutend dadurch eludirt,
dass in den Mittelclassen zu den Confirmationszeiten eine
heillose Evacuation durch den Abgang aller derjenigen
Schitler beschafft wird, die aus dem Vorrath des Schul-
wissens nichts mehr als den Schein einer ausreichen-
den Vorbereitung zu héoherer Bildung ,in das Leben®
mithinausnehmen konnen und meistens, nur gar zu gerne
in die Bestimmung der Eltern sich schickend, auch nur
wollen. Also schon fiir diese nicht geringe Schaar in der
wissenschaftlichen Vorbildung auch noch nicht entfernt
heimisch gewordener Zugvigel ist es wohl zu beklagen,
dass der gute Wille und das Vermogen der Schule, ohne
Schuld derselben, auf halbem Wege um so mehr in wenige
unbedeutende Splitter verfliegt, je zahlreicher die
Facher waren, in denen sie unterrichtet wurden. Aber
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die rechte Klage im Interesse der ,armen Schiiler heginnt
erst bei der Anzahl derjenigen Ziglinge, die den ganzen
Schulcursus nach Massgabe des Lehrplans durchzumachen
haben, und die dennoch niemals ganz erreichen konnen,
was doch billiger Weise fi sic als erreichbar in Aussicht
stchen sollte.

Dass schon in den mittleren Classen alles Wissen,
statt vertieft und concentrirt zu werden, unvermeidlich
durch die zu grosse Menge der verschicdenen Gegenstiinde
zerstitckelt wird, das liegt so deutlich am Tage, dass es
keines weiteren Beweises bedarf.  Soll aber jenes er-
wimschte und von der Zeit geforderte Eine, die ,Viel-
scitigkeit® der Vorbildung crreicht werden, so ist die
nothwendige Folge, da Schul-Tage und Stunden nicht
mit den erhohten Anspriichen gewachsen sind, dass in
demselben Verhiltniss, wie extensiv gewonnen wird, in-
tensiv ein Verlust eintritt; und das ist nun cben der
Kummer und das Kreuz der Schule, dass sie nothge-
drungen aufhort, nach dem Vorbilde einer ganz anders
gestalteten Vorzeit die zum Wesen wahrer Bildung unent-
behrliche Griindlichkeit zu bewahren.

Freilich war in jener ilteren, selbst noch bis zum
Anfange unsres Jahrhunderts einfacheren Zeit auch nicht
Alles Gold was glinzte. Denn wenn auch wirklich eine
gewisse Grimdlichkeit in einzelnen scharfbegriinzten Wis-
senskreisen crzielt wurde, so war doch dabei der ganze
Zuschnitt der Schulbildung der beschrinktesten Armselig-
keit verfallen; und sclbst jene Griindlichkeit artete vielfach
daneben in den geistlosesten Pedantismus aus. Hat doch
damals manche berithmte Schulanstalt ihre hochste IEhre
darin gesehen im eigentlichsten Sinne nur eine Latein-
schule zu sein. Ein wenig dinftiges Griechisch, ein
lergebrachtes Mass altviterischer Syllogistik und Rhetorik
lief dancben her; Geschichte, Geographie, Mathematik
wurden nach cinigen erbirmlichen Compendien mit durch-
gejagt; dic Naturwissenschaften, die ncueren Sprachen
fehlten ginzlich; an die Ausbildung des Geistes zu freier
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Sclbstindigkeit wurde nicht gedacht. Dagegen aber war
lateinisches Vocabelthum der eigentliche Grundton
aller Lehre, der Hauptzweck alles Strebens der Schul-
monarchen und der Schiiler. Lateinische Formen und
Worter und Regeln und Phrasen bildeten das tigliche
Gedichtnissfutter, lateinische miindliche Radebrechercien
und schriftliche ,,Chrieen“, nebst metrischen Quiilereien
— lateinische ,Poesie* genannt —, das war der Triumph
der Lehrer, der Stolz der Schiiler. Ja, Alles drehte sich
damals so sehr win das cwige Latein, dass selbst die
Muttersprache nur als dienende Magd behandelt wurde,
deren ungeschickte Hilfsleistungen man am liebsten ganz
entbehrt hétte.  Das bischen Deutsch, was nothwendig
zur Uebersetzung der Alten gebraucht wurde, verzerrte
sich moglichst durch franzosirende und latinisirende Ab-
geschmacktheiten ; ja, ein windiger Lehrer von altlateini-
schem Korn meinte woll ganz vergniiglich seinen ,Hora-
tium® in bester Weise ,exponirt® zu haben, wenn er dic
Worte der ars poetica: — -— ,amphora coepit
Institut; currente rota cur wurceus eatt?“ also
iibersetzen lehrte: ,Iine Amphora hat man zu formiren
intendiret; warum aber gehet aus tournirendem Rade ein
Urceus hervor?¢ So weit gieng diese iiberschwengliche
Bornirtheit, dass ein grosser Mann, Joh. Matth. Gesner,
um die Mitte des vorigen J: hthunderts, sich im Interesse
der Schulen kindlich daritber freute, ,dass man doch
glitcklicher Weise das schénce Latein habe, weil man
ja sonst in der grossesten Verlegenheit sein werde womit
man den langen Tag iiber die lernbegierige Jugend be-
schiftigen solle®.

Rousseau - Basedow’sche Aufklirungsstirme verjagten
nun freilich spater diese gespenstische Grossmacht des
noch jetzt verrufenen ,Schullateins®, und allmihlich fand
sich zu besserer Methode auch das richtigere Gleichinass
in der Wahl und Menge humanistischer und realistischer
Schulbildung ein.  Seitdem wir aber auf unsere jetzige
Stufe gckommen sind, wo geschmackvolle Behandlung
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neben der Vielfiltigkeit der Lehrobjecte unseren Schulen
zur wahren Zierde und Ehre gereicht, wo namentlich
endlich die bisher vollig vernachlissigten Naturwissen-
schaften als zur allgemeinen Vorbildung uncilisslicher
Lechrgegenstand in ihr gebiihrendes Recht getreten sind,
da steht die wissbegierige Jugend dexr mittleren und oberen
Classen an dem reichgefidlten Wissensborn und weiss nicht
wohin sie ihre Krifte wenden soll, um aller dieser betiu-
benden Hochgentisse michtig zu werden. Wo reicht hier
das sammelnde Gedichtniss, der ordnende Verstand, das
an_und fiir sich schon zaghafte jugendliche Urtheil aus,
um nicht zu erlahmen und auch dem Begabtesten Muth
und Begeisterung zu rauben? Wenn hier nicht die aller-
grosseste Vorsicht des erfahrenen Lehvers dadurch zu
Hilfe kommt, dass sie nicht so viel, sondern so wenig
wic moglich zur Sprache bringt, so kann es der Mehrzahl
der Schitler kaum anders ergehen, wie dem vortrefflichen
Schiller im ,Faust“, der ganz elulich gesteht: Mir wird
von allem dem so dumm, als gieng’” mir ein Mithlrad im
Kopf herum®. Wer will es diesen schwiicheren Kopfen
verdenken, wenn sic in ihrer Noth gedankenlose Nach-
beterei noch fiir das Erspriesslichste halten? Sie haschen
nach des Lehrers ,, Worten“, da ihnen das ,, Wesen* der
verhandelten Dinge fremd bleibt; das selbstiindige Geistes-
leben aber wird durch das fachbunte Iernkaleidoskop
cher gedimpft als geweckt, mehr zersplittert als gekriiftigt
und gesammelt.

Es liegt jedoch dabei in der Natur der Sache, dass
die Schule Alles darauf anlegen muss, ein gewisses
Quantum Lernmaterial fir jedes Fach in jeder Classe
in einer gegebenen Frist zum Abschluss zu bringen. Wird
aber eine solche relative Vollstindigkeit des Fachwissens
auch nur im Durchschnitt fiir die Schiiler einer einzigen
Classe, und wenn es auch die oberste wiire, zu crreichen
sein? Jede eingehende Prifung wird das Gegentheil
lehren. Je hoher in den hoheren Classen die Forderungen
gestellt werden, desto scheinbarer konnen auch wohl, in



33

Bausch und Bogen, die Resultate werden. Aber die
Schule muss sich doch allezeit, mehr oder weniger, mit
dem Scheine der Griindlichkeit geniigen lassen. In
einigen Wissenschaften lassen sich allerdings, mit und
ohne Hiulfe des Lehrers, Compendien so tiichtig ,ein-
pauken“, dass ein Abiturient zur billigen Zufriedenheit
seiner priifenden Lehver eine ganz ertrigliche Gedédcht-
nissroutine zu zeigen vermag. Ist das aber wahres,
selbstindiges, harmonisches, griindliches, das ganze weitere
Leben befruchtendes und vergeistigendes Wissen? Und
kann denn mit den bei den meisten Schilern nur wirklich
erzielten Fragmenten blossen trockenen Kenntnissballastes,
ohne die entsprechende Erleuchtung und Anwendungskraft
des damit beladenen Geistes, — der Schule, der Wissen-
schaft, dem Staate, dem einzelnen Empfinger befriedigend
gedient sein? Wie ist ¢s z. B., nach den Erfahrungen
der betheiligten Lehrer und nach den Ergebnissen der
Abiturientenpriifungen, bei einem abgehenden Schiiler ge-
wohnlich bestellt (um nur einige Ficher zur niheren Be-
sprechung hervorzuheben) mit der gewonnenen classi-
schen, der historischen, der religiosen Bildung?

Was zuniichst das Schulstudium der griechischen
und romischen Classiker angeht, so ist es unbe-
stritten, dass in der Form des Alterthums die Form der
Schonheit, der Zweckmissigkeit, der vollendet - abgerun-
deten Gestaltung eines Inhalts vor Augen liegt. Eine
reine, unbeirrte, gegenstindliche Erkenntniss wird in
geschmackvollerer Durchbildung nicht gefunden, als in
den classischen Schriften ersten Ranges der alten Dichter,
Historiker, Philosophen. An diesen grossen Mustern
konnen und sollen die Jimglinge, wie an nichts Anderem,
ihren Schonheitssinn bilden. Zugleich trigt der
»Sprachbau“ der alten Griechen und Romer so sehr das
Gepriige eines strenglogischen, liickenlosen Gedankenfort-
schritts, dass durch das correct-grammatische Studium
dieser Sprachen, mehr wie durch das irgend einer neueren
Sprache, das Gedachtniss getibt, der Begriff geordnet

3
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und das Urtheil geschirft werden kann. Darum wird
denn auch, bei Grundlegung einer hoheren humanen
Bildung, diesen Heroen des richtig- und schén-geformten
Gedankens ihre wohlverdiente Elre angethan, so dass
jedes andre Schulfach gegen die Zahl der lateinischen
und griechischen Unterrichtstunden zuriickgestellt wird.
Aber, trotz aller Schularbeit, wie dinftig, wie schwach,
wie durchlochert ist nun bei den meisten Abiturienten zu-
nichst thre grammatische Kenntniss? Zwar sind die
Speicher unsrer neueren und neuesten lateinischen und
griechischen Grammatiken hochaufgefiillt von wohlgesich-
tetem Sprachkorn; aber wie wenige Schiler nehmen mehr
wie ein klapperdinres Gerippe von dem wundervollen
Kunstbau in ihr sprachwissenschaftliches Bewusstsein auf?
Und die Classiker selber? Wie liickenhaft und zer-
streut, wic unfrei und ungeliebt lebt sich das Wenige,
was auf der Schule gelesen wird, in das Innere des jungen
Lesers ein? Es ist eine zum Erbarmen geringe Ausbeute,
die ans der acht- bis zelmjihrigen Lernzeit der Schule
in das academische Leben — zum baldigen willigen Ver-
gessen! -- mit hinitbergenommen wird. Einige wenige
Abtheilungen aus einzelnen Werken der grossen Alten
sind langsam, in der Schule und durch hiusliche Wieder-
holung, eingeiibt worden. Man lege einem ,fertiggewor-
denen* Schiiler, ausser diesen eingelernten Stiicken, Un-
gelesenes vor, und man wird die Ueberzeugung in
Hinden haben, dass, abgesehen etwa von den kiinftigen
»Philologen, die alten Classiker gute Ruhe haben werden
vor dem ferneren Studieneifer der aus der Lernzucht
entlassenen jungen Minner.

Wie oft aber thut die Schule, neben dieser kargen
Bespeisung mit sonst ausgezeichneter Geistesnahrung, noch
durch ihre unzweckmissige Behandlung das Mogliche hinzu,
um selbst die gelesenen classischen Brocken jeglicher zu-
sammenfassenden Beurtheilung zu ecntziehen!
Nicht alleine, dass etwa der Ajas des Sophokles —
ein Drama, das, wie alle Bithnenstiicke, den schaulustigen
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Athencrn an Einem Tage, in dem Zusammenhange weniger
Stunden, zur iussercn und inneren Anschauung gebracht
wurde — in je zwei Wochenstunden ein ganzes Schul-
Jahr hindurch vorerklart wird, sondern alle und jede
ystatarische Lesung der Alten beansprucht in der Regel
einen sehr bedeutenden, einen unverantwortlichen Zeit-
aufwand. Und woher kommnt das? ,Weil der Lehrer,
statt des in den Stunden zu lesenden Classikers, wesent-
lich sich selber giebt.“ Er will, in sehr erklarlicher
Selbstliebe, doch etwas dafiw haben, dass er jahrelang
mit saurer Miihe sich dazu eingeschult hat, ein ,griindlich-
gelehrter¢ Erklirer der Alten zu sein. Da wird denn das
btundenpensum — kurz wie es ohnehin schon ist — durch
ein tiglich in der hiuslichen Vorbereitung neurekrutirtes
Heer von unbeikommenden, bei den Haaren herbeigezoge-
nen grammatischen, metrischen, archiologischen, mytho-
logischen, historischen, geographischen, isthetischen ,zer-
streutcn und zerstreuenden“ Bemerkungen und ganzen
Excursen dermassen gedehnt und zerrissen, dass der
eigentliche Eindruck von der Grossheit und Ganzheit des
antiken Kunstwerks in Nebel und Dunst verfliegt. Da
bleibt denn freilich nichts iibrig, als hinterher dem Schiiler
allenfalls eine recapitulirende ]nhaltsancmbe von dem Ge-
lesenen zu liefern, damit er mit Hilfe solches »Gedanken-
registers® sich wenigstens einbilden konne vom sopho-
kleischen, platonischen, thukydideischen Geiste genossen
zu haben. Lob und Ehre dem weisen, selbstverleugnenden
Lchrer, der es versteht-die eilenden Stunden wirklich und
allein zur geistbefruchtenden Lesung des Classikers zu
verwenden.  Wahrlich, er wird bessere Erfolge als die
gewolnlichen erleben! Dass aber das Studium der Alten
auf Schulen nur gar zu oft durch falsche Behandlung um
seinen wahren Segen gebracht wird, wer mochte sich
getrauen das zu leugnen?

Noch wichtiger indess, als dem Schiler die rein-
objective Kenntniss der Sprachen und Werke der Alten
zu vermitteln, ist es, dem ,christlichen* Jingling eine

o®
o
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Totalanschauung von dém ganzen Inhalt und Werth des
classischen Alterthums in seinem Verhiltniss zum
Christenthum zum Bewusstsein zu bringen. Nur ein
vom Lichte Jesu Christi erleuchtetes Auge lernt die antike
Welt lebendig begreifen. Sie selbst ist untcrgegangen
und aufgehoben im Clhristenthum; nach dem Christen-
thum hin dringt sich die ganze vorchuistliche Weltge-
schichte. Das Heidenthum war, jec linger je mehr, zu
dem Bewusstsein von der Ohnmacht, Leere und Nichtig-
keit seiner Gotter und Gotterdienste und zu der Ueber-
zeugung gelangt, dass durch eigenc Weisheit, Kraft und
Tugend kein Heil noch Frieden fir die Secle zu gewinnen
sei. Nur durch die Erscheinung der Liebe Gottes
in Christo konnte das, durch die Wildnisse des Aber-
glaubens und durch die Wiisteneien des Unglaubens all-
mithlich zu indifferentistischer Erstarrung oder zu trostloser
Verzweifelung gebrachte, Heidenthum aus seiner Um-
nachtung erlost werden. Kein frecher Epikurdismus, kein
hochmiithig - fatalistischer Stojcismus, kein sehnsiichtig-
idealisirender Platonismus konnte das Unbefriedigende des
. ganzen ,natiirlichen Menschenthums aufheben. So wurde
die Menschwerdung des Sohnes Gottes zum Mittelpunct
aller Geschichte, und so erstand in wunderbarer Schnellig-
keit und Kraft aus dem zu Grabe gegangenen Alten ein
neues Leben. Soweit sich nun die philologische Erklirung
der Alten gegen das Christenthum straubt und dieses nicht
als den Gipfel und Massstab aller Wahrheit anerkennen
will, soweit bleibt, trotz solcher und durch solche Er-
klirung, die antike Welt und die classische Hertlichkeit
der Alten unbegriffen, und eine todtc Gelehrsamkeit spielt
mit den Gebeinen des untergegangenen Riesen. Hier gilt
es also die ernste Frage: Ist auf allen christlichen Schulen
dafir gesorgt, dass ihre Schiller auch bei und durch
Lesung der Alten sicher und entschieden in die rechte
Auffassung der ewigen Wahrheit hineingefiihrt werden?

Der weltgeschichtliche Unterricht wird sich,
soweit er die vorchristliche Geschichte betrifft, dieselbe
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Gewissensfrage vorzulegen haben. Aber auch in Be-
ziehung auf seinen ganzen Umfang leidet dieses Lehr-
fach an sehr bedeutenden Schwierigkeiten. Wie ein Fluch
liegt auf den meisten geschichtlichen Schulcompendien (die
mit ihrem unverkiunzten Inhalt nur zu vieler Lehrer ,ge-
strenge Herren und Gebieter® sind) die massenhafte Auf-
zihlung von staatenzerstorenden und staatenbildenden Blut-
vergiessungen oder feingesponnenen Gewalterschleichungen,
eingefasst in endlose Reihen von Namen und Zahlen, wilwend
die Entwickelungsgeschichte des Herzens und Geistes
durch Religion und Kinste und Wissenschaften, sowie des
socialen Liebens durch Handel, Gewerbe, Schifffahrt,
Colonien u. s. w. kaum zur nothdiuftigen Erwihnung
kommt. Wie iitber Athen und Rom und Jerusalem
der sich tausendfach . schlingelnde Strom der Geschichte
die besten Bildungskriiftc der Menschheit in pragmatischer
Folge bis auf unsve Zeiten gefithrt habe; wie, unter allem
Widerstreit feindseliger Kriifte, der Fortgang alles mensch-
lichen Thuns und Leidens doch nur ein Zeugniss giebt
von der Einen grossen Wahrheit, dass die ,Weltge-
schichte das Weltgericht“ ist; wie die wahrhaft
yschristliche“ Auffassung und Beurtheilung aller Ge-
schichtsentwickelung der alleinige Schliissel zu allem icht-
historischen Verstiindniss ist; diese und idhnliche geschicht-
liche Grundanschauungen sollten vor Allem, oder wenigstens
mit allem Anderen dem Schiiler begreiflich und geliufig
gemacht werden. Statt dessen aber thiirmt sich, gedringt
durch die Kiirze der Zeit und die Dicke des Lehrbuchs,
jenes kalte, todte Material moglichst schnell zu ganzen
Haufen von Schlachtberichten, Heeresziigen und Staats-
wirren, und jene geistigen und edleren Darlegungen werden
in der Schule entweder iiberall gar nicht beriihrt, oder
dic wenigen Andeutungen zerstichen bald an dem Unver-
stindniss der Schiller, an dem geisttodtenden Namen-
geklapper der blossen Gedichtnisswisserei, oder -- an
der absoluten Gleichgiiltigkeit vieler Gemiither. Es giebt
ja, der Weltgeschichte gegeniiher, eine schon in der Schule
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sich voritbende geniale Bornirtheit, die, in der festen
Ueberzeugung, ,dass doch einmal nichts meliw zu dandern
sei an dem vergangenen Thun lingstverstorbener Menschen*
sich nun auch um die ganze Vergangenheit gar nicht qualt,
sondern in allem geschichtlichen Stoff nur einen werthlosen
Ballast zu sehen vermag, der, unter dem Nothstande des
Schulzwanges wohl aufgedrungen werden konne, aber
darum auch je eher je lieber wieder itber Bord geworfen
werden miisse. DBei dieser vielseitigen und trostlosen
Mangelhaftigkeit in den Erfolgen des historischen Unter-
richts bliebe denn allenfalls schliesslich noch der disputable
Satz zu verhandeln, den einst voltairisch-kecker Witz
zur Antwort gab auf die Frage: , Qu'est ce que ¢’ est
que Uhistoire?“ | L'histoire, hiess es, n'est qu’une
fable convenue“. Wenn das wiire, so konnte denn
freilich das Lehrergewissen sich am einfachsten auch hier
mit der ,Unzuverlissigkeit aller irdischen Weisheit* be-
rubigen und brauchte sich nicht zu sehr zu gramen fiber
ein Mchr oder Weniger in dem historischen Wissen der
Schiiler.

Wie von den ,alten Sprachen“ und der ,Geschichte®
wird es auch von dem Religionsunterricht leicht zu
zeigen sein, dass derselbe, als integrirender Theil der
Schulaufgabe, an sehr augenfilligen Schwierigkeiten leidet.
Dass in ,christlichen“ Schulen nicht allein {iberhaupt ein
christlicher Geist herrschen, sondern dass auch aus-
driicklich das Christenthum als Lehrgegenstand
seine vorziiglich wichtige Stelle haben miisse, versteht sich
von selbst. Aber wie soll, neben den weltlichen Wissen-
schaften, das Heilige gelehrt werden? Christus und seine
Apostel haben niemals systematisch gelchrt; es wird
wenige christliche Schulen geben, in welchen nicht
»systematisch“ gelehrt wird. Ist das zu billigen? Freilich
soll die Religionslehre den unmiindigen Schiilern bekannt -
gemacht, den heranwachsenden und schon erwachsenen
nach Breite und Tiefe, so weit es moglich ist, entwickelt
werden. Aber soll denn nicht die Hcilslehre, auch wie
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die Schule sie giebt, mitten aus dem Leben fiir das
Leben eine ,Kraft Gottes® sein? Obwohl die Lehren
des Christenthums es herrlich und allerseits vertragen,
von dem scharfpriifenden Verstande des nachdenkenden
Menschengeistes auch in eine strengwissenschaftliche Form
gebracht zu werden, soll denn darum die Schule die
»Religion® als wissenschaftlich - entwickelte Theologie
lehren? Hierin ist scither viel gefehlt worden. Was ist
das System des Linné gegen dic lebendige Natur? was
ein wohlgeordneter I unstgarten gegen einen herrlichen,
ehrfurchtgebietenden Hochwald? was ein anatomisch - pri-
parirtes Skelett gegen eine beseclte, gesunde, schine
Menschengestalt? Soll denn nicht auch die Schule die
cwige Wahrheit mit der lichtvollen, herzansprechenden
Einfalt, Klarheit und Eindringlichkeit lehren, die schon
das Kind und den Jiingling belebt und erhebt, und doch
auch lebenslang den scharfsinnigsten Denker befriedigt
und mit Bewunderung erfillt? Und wird nicht grade
diese Unmittelbarkeit des ,Miterlebens* verstrickt und
verschniirt, wo nicht gar ertodtet, wenn, statt desleben-
digen Christus ein ,schulmissigzugerichteter, popu-
larer Abklatsch der systematisirten Religions- und
Sittenlchre gegeben wird? So viel wissenschaftliches
System, so viel menschlich-geformte Theologie. Die Re-
ligion aber soll in der Schule nicht vor richtendem Utrtheil
-gerechtfertigt, sondern im ITerzen der Lichrer und Schiiler
erleébt werden. Wohl muss der tiichtige Religions-
lehrer selber theologisch-wohlgeriistet sein; aber, was
er auf den oft so kalten Wissenshihen erschaut, oder in
verborgenen Gedankengiingen miihevoll nachgrabend er-
forscht hat, das soll er mit immer lebendiger, weil
»gliubiger®, Herzensfrische in das religiose Verstind-
niss sciner Schiiler so zu iibersetzen wissen, dass sie nicht
almen wie Schwercs und Fremdes dahinter licgt. Der
allernichste Hauptgegenstand aber der ganzen christlichen
Religiouslehre ist Jesus Chrisius seibst; seine ,, Geschichte®
ist seine Lehre; Kr, in seiner Geschichte, ist unser ,Glau-
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benshekenntniss® ; Er hat nur von sieh und von seinem
Reiche gelehrt; schon in seinem Namen liegt sein gott-
liches Wesen und sein gottliches Thun.  Mit Thm muss
cin Christenkind in der christlichen Schule zumeist und
am griindlichsten bekannt gemacht werden. Dass Jesus
Christus, Gottes und Menschensohn, scin bester Freund
und Fihrer durch das Leben zum Himmel hin sein will
und sein kann, das muss die Grundwahrheit sein, die
durch alles Andere hindurchtont; und fiir die jingsten,
wic fur die iltesten Schiler muss der Lehrer nichts
Lieberes mitzutheilen und ans Herz zu legen haben, als
dass ,Christus uns von Gott gemacht ist zur Weisheit,
zur Gerechtigkeit, zur Heiligung und zur Erlosung®. Fir
den Religionslehrer kommt also Alles darauf an, dass cr
sich nicht selber einen Christus machen wolle,
dass ihm die Geschichte Christi nicht cine aus Wahrheit
und Trug unauflosbar untereinandergemengte, sondern
cine durch und durch heilige, wahre, gottliche Geschichte
und der ungetriibteste Ausdruck der ewigen Liche sei;
kurz, dass er die ,Herlichkeit Christi so im glaubigen
Herzen trage, wie uns dieselbe, mit der Kraft
d es Geistes Gottes, in den Evangelien darge-
stellt, in der Apostelgeschichte factisch be-
wihrt und in den Episteln fiir immer ticfere
Auffassung ausgelegt wird. Hier gilt Luthers
Wort: ,Da steckt es, da liegt cs, da bleibt es; wer
diesen Mann, der da heisst Jesus Christus, Gottes Sohn,
den wir Christen predigen, nicht rccht und rein hat noch
haben will, der lasse die Biblia zufrieden, das rath’ ichj
er stosst sich gewisslich und wird, jemehr er studirt, je
blinder und toller“.

So unermesslich wichtig nun aber auch diese christ-
liche Lehrmittheilung ist, so kann doch die Schule leider
nur eine sehr geringe Stundenzahl ftr dieselbe gewiihren.
Um so dringender wird es daher fiir Lichrer und Schiiler,
dass mit wohlitberlegter Zeitersparung die genannte Haupt-
sache auch wirklich Hauptsache bleibe. Dazu dienen
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vortrefflich solche fiir die Schule bearbeitcte, der heiligen
Schrift nacherzihlte, ,, biblische Geschichten®,wic die muster-
haften, hier einschlagenden Lehrbiicher von Dr. II. Kurtz
in Dorpat; nur dass der Umfang der alttestamentlichen
Geschichte in noch viel engere specifisch-messiani-
sche Grenzen zusammenzuzichen sein dinfte. Fiwr die
hoheren Lehrstufen aber ist cs rithlich, die Ienntniss
der heiligen Geschichte, soweit moglich, unmittelbar aus
der Bibel gewinnen zu lassen. Fiu die erwachsenen Schiiler
wird sich der Geschichtsstoff der Evangelien und der
Apostelgeschichte nicht besser verkliaren und zum
volleren Verstindniss bringen lassen, als durch moglichst
vollstindige Einfulrung in die neutestamentlichen
Briefe. Jedenfalls aber werden, bei solcher Unterrichts-
weise, aus den Wurzeln (A. T.) und dem Stamme (N. T.)
dieses heiligen Geschichts baumes, unter geschickter
Behandlung des Lehrers, alle lebenskriftigen Glaubens-
lehren wie Aeste und Zweige dem Verstindniss aufgehen,
und dic Pflichten eines gottgeheiligten Lebens wic
Blithen und Friichte mit dem Herzen des freudig zu-
stimmenden Schiilers immer inniger zusammenwachsen.
Damit indessen diese aus der Heilsgeschichte ent-
sprossencn Heilslehren fitr Glauben und Lehen dem Schiiler
in leichtiibersichtlichem und festem Zusammenhange
bewahrt werden, muss simmtlichen Classen, bis zur hich-
sten hinauf, wieder und wicder Luthers kiciner Ka-
techismus (in den mittleren und oberen Classen mit
den nothigen KErweiterungen, wie solche vor viclen Andern
vortrefflich von dem Ripener Stiftspropst Balslev und
fir die hohere Stufe, nur noch viel zu reichlich, von
Dr. H. Kurtz gegeben worden sind) als das Kleinod
werth gemacht werden, das in kiirzester Fassung Alles
enthalt, was als religioses Grundwissen jedem Christen
tief im (redichtniss und im Herzen wohnen sollte.  Ist
doch dieser kleine Katechismus — auch schon ganz allein
und ohne alle erklirenden Zusitze — ein wahres Wunder-
biichlein; nach L. Ranke’s schonem Wort ,eben so
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kindlich wie tiefsinnig, so fasslich wie unergriindlich, ein-
fach und erhaben. - Glickselig, wer seine Seele damit
nihrt, wer daran festhilt. Iir besitzt einen unverging-
lichen Trost in jedem Moment; hinter einer nur leichten
Hiille den Kern der Wahrheit, der dem Weisesten der
Weisen genug thut®.

Durch solche wohlitberlegte Beschriinkung auf die
geschichtliche Hauptsache und durch energische
Zusammenfassung des Wichtigsten aus der Religions-
lehre entgeht die Schule, bei der so iberaus geringen
Zahl der Religionsstunden, am leichtesten jener gefithrlichen
Ueberfiillung mit nicht zu bewiltigendem, dem Schiilerherzen
fremdbleibendem, gelehrt-theologischem oder ungelehrt-
verflachtem, Lehrstoff. Im Uebrigen darf hier wohl sehr
ernstlich gefragt werden, ob es denn wirklich gut sei, der
Gelehrten- und hoheren Realschule, um des weltlichen
Wissens willen, ein so verhéltnissmissig kleines Zeit-
mass einzuriiumen fiir die Erkenntniss der gottlichen
Dinge?

Habe ich bis jetzt versucht, die hervorragendsten
y,Antinomieen im Berufe des Lehrers® in nichster Be-
ziehung auf die Schiiler und die Lehrficher nachzu-
weisen, so wird es mir nun noch obliegen die Haupt-
schwierigkeiten zu beleuchten, die unmittelbar aus der
Personlichkeit des Lehrers hervorgchen.

Je grosser die Zahl der Lelrfiacher ist, eine desto
grossere Zahl von Liehrern wird erforderlich; aber je
grosser das Lehrercollegium, desto schwerer wird eine
harmonische Einheit in der Anstrebung des Allen
gemeinsamen Schulzwecks vorausgesetzt werden dinfen.
Und wenn man in einer Welt, wo so Vieles angenommen
wird, auch einmal annehmen wollte, dass simmtliche
Lehrer ciner Schule sich als gleich sorgfiltig, wachsam
und pflichtgetreu bewihrten, so wirde es sehr bald wieder
fraglich sein, ob bei Jedem derselben der blosse gute
Wille im Stande sein werde auch zugleich alle andren
Lirfordernisse zu einem ungestorten Ineinandergreifen her-
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beizuschaffen. Viel schwerer, als die ehrenwerthe Ueber-
einstimmung eines consequent guten Willens zu stets fried-
lichem und freundlichem Zusammenstehen, wird in der
That die erwiimschte Gleichartigkeit auch nur einzelner
Lehrer, in Ansehung ihrer Talente, ihres Geschmacks,
ihrer Gelehrsamkeit, ihrer Lehrart, ihrer Erziehungs- und
Bildungsgrundsitze, gefunden werden. Kime es auf den
Unterricht allein an, so kinnte zwar eine solche Ver-
schiedenheit mehrerer Lehrer nicht nur evtraglich, sondern
selbst zu den velativen Vortheilen einer guten Schulbildung
zu rechnen scin. Denn Mannigfaltigkeit in der geistigen
Auffassung und Handhabung der Lehrstoffe kann dem
Schiiler nur einc heilsame Veranlassung zum Selbstdenken
werden. Da aber der Lehrer nicht nur unterrichten, sondern,
wo ihm Gelegenheit und Moglichkeit dazu gegeben wird,
in jedem Schiiler den ganzen Menschen bilden und erziehen
soll, so kann eine vollig auseinandergehende Behandlung,
nach verschiedenartigen Grundsitzen, Gewohnheiten, Er-
fahrungen, Eigenthiunlichkeiten im Temperament und Cha-
rakter, nur einen sehr zersetzenden und schidlichen Einfluss
auf die innere KEntwickelung des Schiilers iiben, und es
liegt demnach in der Natur der gegcbenen Verhiltnisse,
dass grade von dieser Seite her die Erreichung des ganzen
Schulzwecks immer allerlei Mangeln unterliegen wird.
Denn jeder Lehrer kann und wird ohne Frage eine jegliche
Angelegenheit der Schule, seine ecigene und seciner Mit-
lehrer Wirksamkeit und Verfahrungsart u. s. w. mchr oder
weniger nur von seinem individuellen Standpunct aus be-
urtheilen.  Je cingeschrinkter oder eimseitiger nun noch
dazu der Verstand und namentlich das Fachstudium eines
Lehrers ist, desto leichter wird cr geeignet sein, das
enge Mass seiner Interessen zum allgemeinen Massstab
menschlicher Vorziiglichkeit zu machen. Ein solcher Mann,
so lange er sich nur in sich selber spiegelt, sieht natiirlich
immer nur mit einer Art zweifelnden Bedenkens scine
Collegen so ganz Anderes auf cine ganz andere Weise
erstreben und erreichen. Nur wenn er mit seincn Schiilern
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allein in seiner Classe ist, fithlt er sich ungestort, da er
hier seiner wenn auch noch so absonderlichen Eigenthiun-
lichkeit den vollen Lauf lassen kann. Aber auch hier
wiirde ihm sein ungenirtes ,Selbstwalten* auf das Em-
plindlichste verleidet werden, wenn er bedichte und es
merken wollte oder konnte, dass er unvermeidlich ein
fortwahrender Gegenstand der scharfsichtig - detaillirenden
und meistens schonungslosen Kritik seiner eigenen Schiiler
ist, dic vor scinen Augen bescheidene Jasager, hinter
semem Riicken oft muthwillige und eingebildete Spatter
sind. Dass nun solche in sich sclber eingeengte, unbe-
hiilfliche Personlichkeiten, mit aller sonstigen Gutwilligkeit,
es recht schwer haben miissen im Kreise so ganz anders
gearteter Mitlehrer, begreift sich leicht, denn es fehlt
ihnen an dem Einen und Ersten, was alles Zusammen-
arbeiten bedingt, an der rechten, selbstverleugnenden
Assimilationsfihigkeit. Ein wahrhaft praktischer
Lechrer muss sich nicht nur in das eigenthiimliche Wesen
cines jeden Schiilers, sondern chen so sehr in die ihm
innerlich fremde Tiichtigkeit und Thatigkeit jedes Mitlehrers
hineinleben konnen; er hat nicht sich allein, sondern stets
.das Ganze der Schule vor Augen; er geht unwillkinlich
mit allen seinen Interessen ,auf* in dem Gesammtwohl
seiner Lehranstalt. Wer als Lehrer dahingegen nur sich
selber und seinen wissenschaftlichen Separatzwecken zu-
gewendet leben mag, der hat auch keine wahre Liebe zu
seinen Schiilern, der kann auch kein praktischer und kein
glitcklicher Schulmann sein, und ein solcher thite viel-
leicht besser, im Falle er wirklich als Gelehrter scine
Wissenschaft beherrscht, auf dem Lichrkatheder ciner
Universitiit sein Heil zu versuchen. Ob er sich dort
aber gliicklicher fithlen wiirde? Zwar kann er nun zu-
meist mit sich und seinen todten Biicherfreunden zusam-
mensein; von den {ibrigen academischen Lehrern trennt
ihn sein Lehrfach bis zum Nichtkennen und Nichtgekannt-
werden; seine Zuhorer bleiben dem aus der Ferne ,vor-
lesenden“ Docenten auch so gut wie fremd, und wenn
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ihm nicht sehr viel Geist und sehr viel Wissen und ein
sehr schoner Vortrag iiber eine fir das Examen sehr
brauchbare Wissenschaft zu Gebote steht, so hat er die
Aussicht, sogar auch von diesen einzigen lebendigen Zeugen
seiner Gelehrsamkeit in ungestortester Ruhe auf seinem
Katheder so gut wie allein gelassen zu werden. Das ist
aber eine Ruhe des Grabes; die Hoffhungen auf edlere,
idealere Wirksamkeit zerrinnen in Nichts, und man fahlt
es leicht nach, wic wehe jenem armen Professor Orien- -
talium zu Muthe gewesen sein muss, als er —~ ein viel-
genannter Schriftsteller und , dictator perpetuus — beim
Beginne einer Vorlesung sinnend vom Buche die Augen
aufschlug und mit staunender Klage ausrief: , Aber ich
sehe, dic geehrten Herren sind heute nur — Einer!¢
So traurig fiir die Betheiligten solche Erfahrungen
sind, so sehr sind dicselben in der Natur der Sache be-
grimdet. Die im Wesentlichen noch immer unverindert
gebliebenen mittelalterlichen , Vorlesungs - Monologen® auf
unscren Universitiiten drohen den im reinen Interesse der
Wissenschaft gedffneten Collegiensilen mit immer
grosserer Verddung; und wo die Vortrige itber Mathe-
matik, tiber classische und orientalische Philologie
u. s. w. nur sich selber zu bieten haben, ohne dabei
ein. unvermeidliches ,, Lzamen rigorosum® in:Aussicht zu
stellen, da ist unsre academische Jugend viel zu ,praktisch®
geworden, um nicht lieber Zeit, Geld und Miihe auf ,niitz-
lichere“ oder ,ergétzlichere“ Gegenstinde zu verwenden.
‘Wenn nun aber auch c¢in Lehrer solchen schulfliich-
tigen Gedanken und Wiinschen giinzlich fremd bleibt und
nichts lieber will, als in freudiger Hingebung mit allen
seinen Amtsbriidern fiir das Gesammtwohl seiner Schule
nach besten Kriiften einzust:hen, so kann ihm dennoch
wieder grade aus solchem liblichen Eifer cin ncues IHin-
derniss fiir sein einheitliches Zusammenwirken entspringen.
Aus sehr iberwiegenden Griinden hat in neuerer Zeit
das ,Fachsystem® vor dem fritheren ,Classcensystem*
auf den mecisten hoheren Schulen den Vorzug erhalten.
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Was in einer Volksschule unbezweifelt an seinem Platze
ist, ,dass Ein Lehrer in Allem der Schulvater und Be-
rather seiner ganzen Schulclasse ist“, das hat auf den
Gelehrten- und hoheren Realschulen, der Menge und
Verschiedenheit der Lehrficher wegen, aufoegeben werden
miissen. Die patriarchalische Gemiithlichkeit im ununter-
brochenen Zusammenleben des Lehrers und seiner Schiiler,
dic vollstiindigere Einwirkung auf das sittliche Leben der
Schule, die bessere Regelung der hiuslichen Arbeitsauf-
gaben, das sind Vortheile, die leider bei unaufhorlichem
Stundenwechsel der ,Fachlehrer nicht im gleichén Masse
bewahrt werden konnten; sollte aber die Kraft und Fille
des Unterrichts nicht einen unersetzlichen Schaden
erleiden, so war die hohere Schule genothigt, fin die
ginzlich auseinanderliegenden Lehrficher auch die ent-
sprechenden l.chrkrifte herbeizuschaffen. So gewiss es
indess nun auch ist, dass durch die vollstindige Besetzung
mit ticchtigen Fachlehrern die Moglichkeit bedingt ist,
dass eine solche Schule auch wirklich etwas Tiichtiges
leiste, so schwer wird cs fiir jeden ILehrer sein, dass er,
in dem so natiirlichen, aber so leicht sich iiberhebenden
Bewusstsein von der vollen Wichtigkeit und Berechtigung
seines Faches, doch auch den tibrigen Lehrobjecten fiir
die tigliche Schulanwendung eine unparteiische Beriicksich-
tigung zu Theil werden lasse. Das ist jedoch in Beziehung
auf die Grosse und Menge der fiir den hauslichen
Fleiss aufzugebenden Lernpensa von grosser
Wichitigkeit. Denn wie leicht kann es geschehen, dass der
einzclne Lelrer, seinem Fach zu Liebe, ein viel zu tiberwie-
gendes Mass von Zcit und Kraft des Schiilers in Anspruch
nimmt und dadurch den simmtlichen hiuslichen Arbeiten
einen bedenklichen Schaden zufiigt. Wie unendlich den
meisten Schiilern ohnehin schon ihre hiusliche Schulpflicht
erschwert wird, das ist oben hinlinglich gezeigt worden.
Dieses Ilend wird nun sicherlich um ein Erhebliches ver-
mehrt, wenn durch unverhiltnissmissig gehdaufte Aufgaben
der arme Arbeiter Muth und Lust zur Leistung des Ge-
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forderten noch immer mehr verschwinden sieht. Da wird
es denn gewiss cben so niitzlich als nothwendig sein, dass
jeder Lehrer bei seinen cigenen Aufgaben auch immer
die Aufgaben sciner Collegen so viel als moglich kennt
und erwiigt; vor Allem aber sollte es eine allgemeine
Schulregel sein, dass jeder Lehrer von jedem Schiiler
nur ein wohlbemessenes Weniges verlangt, dieses Wenige
aber dann auch mit doppclter PHlichtliebe und Sorgfalt in-
tensity um so fruchtbarer zu machen sucht.

Wenn es, nach dem Ebengesagten, unerlasslich ist,
dass der Lehrer in allem seinem amtlichen Wirken nicht
bloss sich, sondern auch seine Mitarbeiter, stets aber das
Ganze der Schule im Auge haben muss, so wird ein
solches riicksichtsvolles Denehmen ganz besonders auch
noch in seinem Verhiilltniss zum Rector zu for-
dern sein.

Jede Schule ist ein kleiner Staat; jeder Staat muss
regiert werden; der Schulorganismus muss geregelt sein
durch ,Regulativ® und durch instructionsmissige, ordnende,
bewahrende, fordernde Aufsicht des ,Rectors®. Nach
welchen Principien wird dieses Regiment am erfolgreich-
sten gefiilrt werden, nach welcher Art Instruction wird
der Rector am heilsamsten das Ganze leiten konnen?

In allen Rectoratsangelegenheiten nur seiner ihm Voll-
macht gebenden, und erforderlichen Falls definitiv be-
stimmenden, hoheren Regierungsbehorde verantwortlich,
muss der Rector — als Organ des Gesetzes — zu ent-
scheiden haben in der ganzen ineren Administration seiner
Schulanstalt. Festsetzung der Lehrficher, fur jede Lehr-
stufe nach Rang und Stundenzahl; Vertheilung dieser
Lehrficher unter die bestbefihigten Collegen; Anordnun-
gen fiber die vollstandige Durchfiihrung des Lehreursus
in jedem Gegenstande, und zwar nach autorisirten und
allein zu benutzenden Lehrbiichen; allgemeine Ueber-
wachung der Lehimethoden, d. h. des Verfahrens und
Fortganges in jedem Unterrichtszweige; Aufrechthaltung
der Schulordnung im Ganzen und in ecinzelnen fitr sich
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allein zu erledigenden Fillen; Entscheidung iiber anzu-
schaffenden Lehrapparat, iber freizugebende Stunden oder
ganze Tage ausserhalb der Ferienzeit, tiber Aufnahme,
Prifungen, Versetzungen der Schiiler, tiber anzuwendende
Strafen und deren Art und Mass; Ansetzung und Leitung
der Lehrerconferenzen; Verwaltung und Vermehrung der
Schulbibliothek ; fortgehende Kenntnissnahme von siammt-
lichen Schulprotokollen; Oberleitung der Schulausgaben
und Fithrung aller Correspondenzen in Schulsachen mit
der Regierungsbehorde: — kurz, cine wirklich leitende
und bestimmende Aufsicht tiber den gesetzmissigen, regel-
miissigen, zweckmissigen Gang des Gesammtlebens der
Schule fiir Schiller und Lehrer -— das Alles muss in
der hochwichtigen Macht- und Pflichtstellung
des Rectors einer Schule licgen. Einer vertrauen-
vollen Berathung mit allen oder einzelnen Collegen, je
nach Befund der Umstinde, wird er selber, zur Erleich-
terung seiner schweren Aufgabe, sich niemals entzichen
wollen; aber das entscheidende Gewicht in allen Ange-
legenheiten der Schule darf nur in der Hand des Rectors
liegen. So gewiss es dabei zuzugeben ist, dass diese
sAllcinregierung® ihre Gefahren habe, dass, je nach
den Verhiltnissen und dem personlichen Charakter des
Rectors, die Schulverwaltung leicht den Schein absoluti-
stischer Willkiir annehmen konnte, ja dass selbst unter
allen Umstinden beklagenswerthe Mingel und Missgriffe,
bei noch so gutem Willen auch des tiichtigsten Rectors,
niemals ganz zu beseitigen scin werden; so wiirde noch viel
gewisser andrerseits ein ,constitutionelles Votirungs-
_system nach Majorititen des beschlussberech-
tigten Lehrercollegiums® der segensreichen Einheit
und Kraft des ganzen Schulstaates gradezu die unheilbarsten
Wunden schlagen. Olne vollberechtigte, festgehandhabte,
der Entscheidung stets miichtig bleibende Leitung des
Rectors ist es nun einmal eimem Lehrercollegium
nicht gegeben, sich vor gefilnlichen Parteianschauungen
und Zersplitterungen zu bewahren. Da gilt es denn oftmals
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eine nicht ganz leicht zu gewinnende Selbstverleugnung
von Sciten der einzelnen Collegen, den massgebenden
Bestimmungen des Rectorats gegeniiher; dennoch aber
muss es als einc heilige Pflicht erkannt werden, dass alle
itbrigen Lehrer, mit Beiseitesetzung des subjectiven Diinkens
und Behagens, nur das in dem Rector reprisentirte Ge-
sammtwohl der ganzen Schule als die unverbriich-
liche Richtschnur aller harmonischen und heilbringenden
Lehrerwirksamkeit gewissenhaft befolgen. Denn wie ein
jedes ,Zusammenwirken® den Satz zur Wahrheit machen
muss: ,,Serva ordinem et ordo servabit te*; wie sich das
Homerische: ,o00x dyadov moAvxotpavly: &ig #olpavog
forw“ zu allen Zeiten bei gesetzmissigem Woalten und
Regieren als das IHeilsamste bewahrt hat, so ist es auch
eine unumgiingliche Bedingung fiir das Wohl der Schule:
~Der Rector muss regieren; die Schule, Lehrer und
Schiiler, miissen sich ,geme® regieren lassen®. Mit
freier Einstimmung im Dienste des Gesetzes leben, das
erst ist wahre Freiheit. Der gerne-dienende Lehrer wiichst
kriftig mit dem Ganzen der Schule fort; der selbst-
willige oder gar diinkelvoll - eigensinnige Lehrer bindet sich
selber die schirfste Ruthe, und so viel als er ,alleinstehen“
und ,alleinhandeln® will, so viel thut er, wie weit es an
ihm liegt, wm die Schule als organische Einheit zu krénken.

Erfordert nun unbestreitbar der Gesammtzweck des
Schulorganismus einc solche dem Ganzen dienende per-
sonliche Selbstbeac hri nl\ung , so ist dagegen in einem
anderen Gebiet jedem Lchrer einc um so grossere Unab-
hingigkeit zu freieigener Selbstbestimmung gegeben.
Diese aber hat sich — ob freilich auch wieder gehemmt
durch manche Sehwierigkeiten! —- zu zeigen in des Lehrers
eigenthiimlicher Liehrweise in der Schule, und
in seinem, damit aufs engste verbundenen, IPrivat-
studium zu Hause.

Es gehort unzweifelhaft zu den grossesten Vorziigen
des Schulamtes, dass in demselben die Interessen fiir

das austibend-praktische und fir das innerlich-
4
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wissenschaftliche Leben in Eins zusammenfallen, oder,
mit anderen Worten, dass dic Lehrthitigkeit und der
Studienfleiss ecines Lehrers wesentlich einer und der-
selben Grundrichtung angehoren und giinzlich durch einander
bedingt sind. Denn nur derjenige Lehrer kann auf gute
Lirfolge hoffen, der Alles, was er scinen Schillern giebt
— Bildungsstoft fiir ein hiheres Leben — stets in geistigem
Fluss erhilt.  Wie aber wird dieses geschehen konnen,
wenn nicht sein tigliches Schulwissen das immer wieder
aufgefrischte, immer sorgfiltiger durchgepriifte, nach seinem
iichten Gehalt immer klarer erkannte Kesultat seiner hius-
lichen, wissenschaftlichen Studien ist? Obwolill des Lehrers
Kenntniss, nach Fille und Sicherheit, hoch iiber den Schiilern
steht, und in gewissem Sinne ihre Befriedigung vollstindig in
sich selber triigt, so entziindet sich dennoch erst im freien,
geistigen Zusammenstoss mit den jugendlichen Gemiithern
die rechte und volle Lust und Liebe des I.chrers zu
niitzlichem Wissen; der todte Buchstabe wird, durch des
FErweckers belebende Macht, cin heiliges Feuer, das mit
elektrischer Wunderkraft von Auge zu Auge, von Geist
zn Geist stromt.  Des Lelirers weise angewendetes Wissen
und sein frendiges Eingehen in dic Sache erhellt nach
und nach die démmernde Ahnung des jugendlichen Den-
kers; nicht so sehr die Lehre mit ihrem oft sehr fern-
liegenden Gehalt, nein, der Lehrer, der gegenwirtige,
der um die Wahrheit cifernde, wird aufgenommen; sich
ganz selbst, in unbefangener Hingebung, willig horchend
auf jedes sich kundgebende Bediufniss, anzuschmiegen an
des wachgewordenen Knaben und Jiinglings inneres, licht-
begehrendes Leben, — das ist eines kemtnissreichen und
gewandten Lechrers beste Methodik, dic, als iichte, freie
Geistesarbeit immer der hesten Erfolge sicher bleibt.
Bei solcher Lehrweise kann auch keine gegenseitige Lange-
weile aufkommen; selbst das Trockenste sucht der Lehrer
mundrecht zu machen, indem er den straffen, ernsten
Lehrton oft und gerne verlisst, um mit Heiterleit und
Scherz einzustimmen in den Kinder- und Knabenton, den
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die jiingeren Schiller doch immer am besten verstehen.
Selbst die Todtengerippe von ,amo® und ,zvmre* und
ihnliche grammatische oder sonstige Quiilstoffe konnen fiw
lebhafte Kinderseelen in ganz crgdtzliche Gestalten um-
gewandelt werden.  Der Ernst, der dahinter liegt, bleiht
voulinfig des Lehrers (ieheimniss; er arbeitet nur darauf
hin und freut sich daran, dass cr die Geister ,mit sich
hat“; und kann cr das errveichen, so ist gewiss auch
Segen mit ihm und seinem Werk. Wohl modificirt sich
solche iichte Lelwpraxis in mancherlei Weise nach der
individuellen Verschiedenheit der Lichrerpersonlichkeit, aber
das A und O in allen seinen Mittheilungen muss immer
nur das blethen: ,dass waches und weckendes
Leben darin st Denn wer mit seinen Schiilern stets
frisch und frohlich sein kamm, der ist gewiss auf gutem
Wege seiner Wissenschaft dankbare Zoglinge zu gewinnen.

Soll aher nnn ein solcher edler Fifer nicht, durch
die nothige ewige Wiederholung des, mehr oder weniger
immer doch nur beschrinkten, Lehrstoffs, zum blossen
Strohfeuer werden, so muss aus ernstema, wissenschaft-
lichem Studimn theils-taglich neue Nahrung zugelegt
werden zu dem alten Vorrath des Schulwissens, der eben
sowohl ausreichen soll fiir die Vergeistigung der Elemente
bet Kindern und heranwachsenden Kunaben, als fur die
Belebung der erwachsenen Jimglinge zu cigenem hoheren
Verstéindniss; theils muss sich im Allgemeinen der Hori-
zont des ,Studienfreundes® durch freies Ergehen auf allerlei
literarischen Gebieten immer beftiedigender erweitern. Der
Lehrer hat sich deshalb in drei concentrischen Krei-
sen geistig zu hewegen. Zuerst soll er bis zum ge-
liufigen Auswendigwissen, mit volliger personlicher Urtheils-
sicherheit, fesibleiben in dem kleinen Gebiete des immer
wiederkehrenden Rlementarstoffs fiir die niederen und mitt-
leren Classen. Dann muss er, fitr den Bedarf der hoheren
Classen, die dort aus seiner Fachwissenschaft vorkommen-
den Lehrgegenstinde, in moglichst grosser Ausdelmung

und ohne Beschrinkung auf das Wenigere, was grade
4%
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nur die Schullection gebraucht, immer aufs neue durch-
arbeiten, sichten, vermehren durch kriftige Benutzung der
neuesten literarischen Hiilfsmittel. Endlich aber wird er
es nimmer sich selber versagen wollen, Theil nchmen zu
diirfen, nicht allein an allerlei encyklopidischem Wissen,
sondern ganz bhesonders auch an den herrlichen Gentissen,
die ithm von allen Seiten durch die classischen Werke
einheimischer und fremdliandischer Grossgeister alter und
neuer Zeit zu Gebote stehen, damit und so dass er (ge-
wiss auch zum grossen Segen seines Schulmannsberufs)
tiglich wachsen moge in recht vielseitiger Geistes- und
Herzensbildung.

Wie dankenswerth ist ¢s darum, dass, nach fliigel-
schnellem Verschwinden der Schulstunden, fasst jeder Tag
dem Lehver noch eiige, von draussenher vollig ungestonrte,
Zeit gewihrt, in welcher er den Wissenschaften leben kann.
Ausserdem aber sind ihm auch noch die Ferien hoch-
willkommene Mittel, nicht nur um sich in Gottes freier
Natur und in nenen Menschenkreisen einmal recht griindlich
den Schulstaub abzuschiitteln, sondern auch uin zuweilen
recht ,con amore® sich in grosseren Wissensgebieten im
Zusammenhange zu ergehen. Wihrend die masslos langen
academischen Ferien gefihiliche Lockvigel sind, die
ihre reisclustigen Licbhaber nur zu leicht der ernsten
Pflichtarbeit entfremden kinnen, geben dic zweckmissig
bemessenen Schulferien sowohl zum Reisen als zu
Studien, je nach Drang und Bedtirfniss, die crforderliche
Zeit, so dass der Lehver mit nenem Muth und arbeitsfroh
sein liecbes Werk wieder heginnen kann.

Aber nicht allein Lust und Kraft und Zeit gehoren
zu einer fruchtbaren und befriedigenden Fortbildung, son-
dern auch ein ertriiglich umfangreicher Vorrath an Stu-
dienmitteln. Da tritt jedoch auch an dieser Stelle
des Lechrerlebens mancher klagende Seufzer auf. Des
Schulmanns Privatsammlung von allerlei Literaturschitzen
ist gewohnlich geringe, weshalb er denn unwillkiurlich ge-
nithigt ist, an die Stelle planmissigen Studiums seiner
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Hauptwissenschaft, oder herzerfreuender wirklicher Orien-
tirung in den schonen Wissenschaften, ein hin- und her-
tappendes Haschen- und Naschen gelichener Bitcher treten
zu lassen, die ein giinstiger oder ungiinstiger Zufall
ihm in die Idnde spielt. An den Schulen kleinerer und
abgelegener Stidte macht sich dicser Mangel noch cm-
pfindlicher geltend, und es ist, wie fir alle Schulen, so
ganz besonders im Interessc solcher verlassener Iosten,
mit grossem Dank anzuerkennen, dass von Seiten des
Staates unendlich mehr wie in alteren Zeiten geschicht,
um dic Schulbibliothcken it den wichtigsten wissen-
schaftlichen und schongeistigen Werken zu versehen.

Als letzte der hier zur Sprache gebrachten ,Auntino-
micen im Berufe des Lehrers* darf ich nicht versdwmen,
noch die eine, nicht geringe, Pein anzufiihren, die einem
ptlichteifrigen , lehr- und studienfreudigen Schulmann nicht
selten auch dadurch bereitet wird, dass er —— grossentheils
wohl eben in Folge seiner durch das At hedingten Lebens-
weise — mehr wie viele andre Menschen mit der Schwiche
scines armen Lieibeslebens zu kimpfen hat.

Ein alter Schulrector hat vor Jahren ein Progranim
ausgehen lassen unter dem Titel: , Hat auch derSchul-
mann die Erlaubniss gleich anderen Menschen
krank zu sein? Ior weist mit ironischer Laune nach,
dass ein ordentlicher Lehrer immer gesuud und kriftig
sein miisse, dass derselbe als pflichtliebender Manun nic
kravk sein ditirfe. Die Grimde liegen ja freilich anch
nahe genug. Sobald der Glockenschlag gebietet, muss
der Lehrer auf dem Platze sein, ohne sich erst bei scinem
Befinden vorzufragen; er darf sich nicht gemichlich in
den Tag hincinleben, sondern allem Wetterungestiun zum
Trotz muss er kopfitber das hausliche Behagen mit der
oft sehr unbehaglichen Schulstube vertauschen; in jeder

“~errichtsstunde, von der ersten bis zur letzten, muss
" srlich - friseh und geistig - frel sein, weil mit seinem
¢ Erlahmen alles Geistesleben seiner Schiiler er-
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lichen Odem zum lauten Sprechen liefern, damit nicht bei
leiserem, mattgewordenem Lehrton seiner Rede die fesselnde
Kraft ausgche. Kopfweh darf er auf keinen Fall haben,
denn nur der freigeborenc Gedanke gestaltet sich zum
germgehorten Wort; Gliederreissen kann nicht  gestattet
werden, denn ein ans Katheder gebannter Schmerzens-
mann vermag nicht der Leiter und Zigler muthwilliger
Knahenlaunen zu sein; am allerwenigsten darf er gar zu
Hause krank scin und seine Schulstunden im Schlafrock
oder im Bette verscuizen, denn sein Unterricht kann nicht
Tage und Wochen lang stillestehen, das leidet weder die
tagliche Schulordnung noch der zu absolvirende Cursus. Bei
s0 bewandten Umstinden ist ¢s denn natiitlich ein doppelt
bedauernswerthes Ungliick, wenn trotz dem Allen auch
ein Schulmann von Zeit zu Zeit duran erinnert wird,
dass cr, statt sich dauernd des schonen ,mens sane in
corpore sano“ crfreuen zu dirfen, mit allen anderen Sterb-
lichen auch leiblich wnter dem Worte gefangen liegt:
wHomo sum, humani nihil a me alienum puto“. Kommt
aber nun vielleicht noch héusliche Tritbsal und Bedring-
niss, oder nicht zu hewiltigende Verstimmung iiber allerlei
sonstigen Kummer hinzu, dann wehe dem armen Lehrer,
der mit krankem Herzen und mit .gequiltem Leibe ein
Awmt fihren soll, das sich sensitivenartig, mehr wic
jedes andre, vor allen Krankungen Leibes und der
Seele in sein stilles Heiligthum zuriickziehen mochte.
Dass nun in Wirklichkeit dei Beruf des Lehrers, von
den verschiedensten Seiten her, cinen schweren Tribut zu
zahlen hat an die Unvollkommenheit aller menschlichen
Einrichtangen und an diec Gebrechlichkeit alles meusch-
lichen Daseins, das ist in Obigem wohl zur Geniige ge-
schildert worden; es wird jedem Leser klar geworden
sein, dass — vor vielen, vielen anderen Berufsarten —-
das Liehramt Jedem, der sich dazu anschickt, die s

ernstlich bedachte Selbstprifung anrathe: ,quid v 46))

hwmert, quid ferre recusent. 55/6, {'
Wer aber, nach geschehener Priifung unds 2
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Cfra KL 10-12 L oog . Greesk............ Fibiger.
IIL. Grask ............ Thomsenn.
V. Naturhistorie. ... . .. Kiellerup.
- K. 24 ILoglll. Gymnastik ........ Ichtersh.
Torsdag den 17de.
fra KL 8-10 L og II. Latin............. Th,Fb.,Kn.
' III. Tydsk . ........... Dittmann.
Iv. Dansk............ Grersing.
- Ki. 10-12 I og II. Fransk........ .. Ingelhardt.
111 Latin............. Fibiger.
4 Iv. Latin............. Thomsen.
- - KL 24 I og II. Geometrie......... Silfverberg.
- II. Religion........... Seh., Kiihn.
1v. Geographie......... Kiellerup.
Fredag den 18de.
- fra Ki. 810 1. og II. Religion........ ... Sch., Kiiln.
o L Geographie. ... . ... Kiellerup.
o IV. Arithmetik. . ... ... . Wulsten.
- KL 10-12 L og II. Naturhistorie....... Kiellerup.
i I Geometrie ...... ... Silfverberg.
. 1v. Gymnastik. ... ... Ichtersh.
- - Kl 2.4 T ogIl. Dansk............ Monrad.
111 Dansk ............ Giersing.
Iv. Religion........... Sch., Kiiln.

Med Examens Slutning Fredag Aften den 18de ophorer

tilige Underviisningen i Realklasserne og Fellesklasserne,

- da der Loverdagen den 194¢ og Mandag og Tirsdag den

- - 21de og 22de afholdes Modenhedsprove for 5 Primanere,

.der agte at afgaae ul Universitetet.

Til at oververe den mundtlige Deel af den offentlige

. Hovedexamen for Latinklasserne indbydes herved Discip-

lenes Forzldre og Verger samt Enhver, der interesserer
sig for Skolens Virksomhed, arbosdigst

af

- Sitmesen.
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3R.a. ...... Fedrelandshistorie. Monrad.

3R.b....... Regning ......... Kiihmel.
fra KI. 2-4 5R.og4R.a. Hist. og Geogr.. . .Brasch.

3R.a....... Dansk........... Kragelind.

3R.b....... Fadrelandshistorie Monrad.

Under hele denne Iixamen vedbleve alle Latinskolens
og Fellesskolens Klasser- at nyde uforstyrret, fuldstndig
Underviisning. Da Skolen med sit store Antal Underviis-
ningsfag har nedig at anvende den storste Sparsommelighed
med Hensyn til Underviisningstiden, saa finder atter noget
Lignende Sted ved den nu forestaaende Hovedexamen for
Latinskolen. Ordningen er nemlig truffet saaledes, at saavel
Realklasserne som Fzllesklasserne under hele denne Examen
vedblive at nyde deres regelmessige daglige Underviisning.

Den skriftige Examen atholdes da Leverdag den
12t og Mandag den 14de Juli, idet
I. og II. skrive Latinsk Stiil, Dansk Stil, Tydsk Stiil,
og besvare mathematiske Opgaver,
11 - latinsk, dansk og tydsk Stiil, og
V. - dansk og tydsk Stiil, samt besvarer skrift-
ligt Regneopgaver.
Derefter atholdes Examens mundtlige Deel i folgende

Orden:
Tirsdag den 15de.

fra KI. 8-10 L og II. Tydsk............ Sclaum.
I11. Algebra........... Wulsten.
IV. Historie . .......... Monrad.

- K. 10-12 I og II. Algebra........... Silfeerberg.
III1. Naturhistorie. . . ., .. Kiellerup.
Iv. Tydsk ............ Dittmann.

- KL 2-4 I og II. Historie........... Brasch.
I11. Fransk ........... Schum.
Iv. Geometrie......... Silfverberg.

Onsdag den 16de.

fra KI. 8-10 I og II. Geographie........ Kellerup.

1III. = Historle........... Monr., Br.

1V. Fransk.... ....... Schum.
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Dernzest afholdtes den mundtlige Deel af Examen i
folgende Orden:

fra K1 9-11 5R.og 4 R.a. Geometrie........ Silfverberg.
4R.b. ... Geographie. . ... ... Brasch.
3R.a ...... Engelsk.......... LIngelhardt.
3R.b....... Religion ......... Schum.

- Kl 2.4 5R.og4R.a Fransk ... ... ... Engelhardt.
4R. b Fadrelanshist. . . . . Monrad.
3R.a....... Geographic....... Brasch.
3R.b....... Dansk........... Giersing.

Tirsdag den 1ite.
fra K1 9-11 5 R. og 4 R. a. Physik og Chemie. . Sim., Silfe.
4R.b...... - Gymnastik .. ..... Ichtersh.
3Roa ..., Regning ......... Schnack.
3R.b.... ... Engelsk.......... Engelhardt.

- KI. 2.4 5R.og4R.a. Naturhistorie .. .. .. Kiellerup.
4R.b....... Engelsk.......... Fngelhardt.
S3R.a....... Tydsk........... Schinack.
3R.b....... Geometrie. . ...... Silfverberq.

Onsdag den 12te.
fin KI. 9-11 4R. h....... Geometrie. . ... ... Silfverbery.
3R.a....... Religion ......... Sch., Kiln.
3R.b....... Naturhistorie . . ... Kiellerup.
- Kl 2-4 3R.a.ogh... Gymnastik . ... .. Ichtersh.
Torsdag den 13de.
fra KI. 9-11 5R. og4.R. a. Gymnastik....... Ichtersh.
4R.b... ... Fransk .......... Schum.
3R.a....... Geometric ....... Stlfverberg.
3R.b....... Geographie ... .. Brasch.

- Kl 244 5R.og4R.a Engelsk ......... Engelhardt.
4R.b..... .. Regning ... ...... Kragelund.
3R.a....... Naturhistorie ..... Kiellerup.
3R.b....... Tydsk..... e Schnack.

Fredag den 14de.
fra Kl 9-11 5R.og4 R. a. Algebra.......... Silfverberg.

Mandag den 10de.

4R.Db. ...... Naturhistoric .. ... Kiellerup.
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regning (314) og Annuiteter (315). Desuden er hele
Algebraen repeteret, og der er ugentlig lost en Opgave.

10. Geometrie. (Silfverberg.) Simesens genetiske Geo-
metrie.  Enkelte Afsnit af den plane Geometrie og Tri-
gonometrien (123—170; 111--122) tilligemed hele Stereo-
metrien (218—272) erc lwste og desuden hele Bogen (imed
Undt. af No. 248—252 og 273 —280) repeteret. Opgaver
ere besvarede hjennme.

11. Naturlistorie. (Kicllerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Indledningen til Hvirveldyrene, og Pattedyrene,
Fuglene og Krybdyrene.

12. Physik. (Simesen.) Orsted: Naturlerens mekaniske
Deel. Om Bolgebevagelsen og Lyden (Siden 233—293
og 298—309) last og repeteret, samt Ligeveegtslaren
(Side 1—133) repceteret.

Underviisningen cr aldeles ligesom ifjor givet: 1 Latin,
Dansk, Engelsk, Historie, Geometrie og Naturvidenskaberne
paa Dansk ; 1 Greesk, Hebraisk, Tydsk, Fransk, Geographic,
Arithmetik og Algebra paa Tydsk, og i Religion baade paa
Dansk og Tydsk.

VI.
Den cffentlige Hovedexamen.

Ifelge det 1 Afsnittet om IClassernes og Underviis-
ningens Ordning Meddelte, blev der til Paaske dette Aar
cfter gjentagen offentlig Indbydelse i Avisen afholdt offent-
lig Hovedexamen for Realklasserne. Denne Examen af-
holdtes paa felgende Maade:

Fra den 6te til den 8de Marts havde

5te Realkl. skriftlig Opgave 1 Dansk, Tydsk, Engelsk og
Mathematik;

4de Realkl. a. skriftlig Opgave 1 Dansk, Tydsk og Engelsk ;

4de Realkl. b. og 3die Realkl. a. og b. skriftig Opgave i
Dansk og Tydsk.
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frit Foredrag. Tydsk Litteraturhistorie fra Begyndelsen
til Schiller. De skriftlige Opgaver have varet: 1. Die
Bedeutsamkeit der alten Sprachen fiir die Gegenwart;
2. Soll die hohere Schulbildung dem Jiinglinge Fligel
oder Zugel sein? 3. Gesetzlichkeit und Sittlichkeit in ihrem
Unterschicde und in ihrem Werth (mit Beispielen); 4. Die
Bedeutung der Perserkriege fiir dic Entwickelung des grie-
chischen Volkslebens im Vergleich mit der Bedeutung der
Kreuzziige fiir die Entwickelung des curopéischen Volker-
lebens; 5. Byzanz, Constantinopel, Stambul. Drei Ge-
schichtshilder mit geographischer Einleitung; 6. Schmach
freiwilliger Sclaverei. Eywo 6vx &oucr. Erlautert durch
Beispicle; 7. Gottes Weisheit in der Einrichtung der Theile
des menschlichen Leibes. Nach Xenoph. Memorab. I, 4
und Cicero de Natura deorum II, cap. 54—61; 8. Ueber
die Bedeutung der ncutestamentlichen Parabeln, mit heson-
derem Hinblick auf die Matth. cap. 13 gegebenen 7 Beispicle.

3. Fransk. (Engeclhardt.) J. Wildermuths franzisische
Chrestomathie 2ter Curs. S. 103—106 og S.272 - 372. Abra-
hams fr. Sproglere. Formlaren repeteret; Syntaxen lest og
repeteret. Enkelte Timer anvendte til Extemporallesning.

6. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz christl.
Religionslehre § 1—196.  Johannes Evangelium i Grund-
sproget. Dansk Afd. (Xuhnel.) Kurtz christl. Religions-
lehre § 1—10, § 131—218 og 322—350. Det 1ste Brev
til Corinthierne 1 Grundsproget.

7. Historie. (Brasch.) Efter Bohrs Larebog og Dictat
Jeest og repeteret den nyeste Tids Historie fra 1789-—1855;
det meste af den nyere Tids Historie, samt hele Middel-
aldercns Historie repeterct.

8. Geographie. (Kiellerup.) Munthes Geographie ved
Velschouv. Fra Sommerferien til Paasken har den yngste
Afd. lest America og Australien og' repeterct Europa indtil
Portugal.

9. Algebra. (Silfverberg.) Simesens Grundriss der
elementar. Algebra. Arithmetiske og geometriske Rzkker
(239—241 og 244—246); enkelt og sammensat Rentes-
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Af. det 19de Aarhundredes Forfattere have nogle af de
vigtigste enkeltviis verct Gjenstand for Betragtning, og
der er lest en Deel mindre Digte og Stykker i Prosa af
dem. Derhos er der gjennemgaacet: Holbergs: Ulysses von
Ithacia; Wessel: Ix]zelhohed uden Stromper; J. L. Heiberg :
Aprilsnarrene;  Ochlenschliger: St. Hans-Aftenspil, chrtet
Helge og Tragedien Yrsa, Tragedien Axel og Valbmg.
Som Indledning til Helge og Yrsa cre Sagnene om Hroar
og Ielge meddelte. Som Indledning til Axel og Valborg

leest Oldsangen ,Axel Thordsens Vise“, og der er
givet en Udsigt over de historiske Forhold paa den Tid,
1 hvilken Oehlenschliger henlegger Handlingen. Efter
Lesningen af Tragedien er dens Anleg, og Udforelsen
paa forskjellige Punkter gjort til Gjenstand for Samtale
med Disciplene, og 1 Forbindelse hermed en Deel af Bagge-
sens Kritik over Digtet gjennemgaact. De skriftlige Op-
gaver have veeret: 1. Efter en Skildring af Reformationens
Virkninger i Almindelighed paavises dens Indflydelse paa
Livet i Danmark, og navnlig dens Iforhold til den danske
Litteratur 1 Reformationsperioden og den narmest paa-
falgende Tid; 2. Hyorledes kan Indflydelsen af den Natur,
der omgiver Mennesket, tjene til at give hans aandelige
Vasen i Almindeclighed ct seregent Praeg, og hvorvidt ere
Menneskets oieblikkelige Stemminger afhengige af Naturens
ideligt skiftende Tilstande; 3. Den graske Tragedies Udvik-
ling indtil ZEschylos; 4. En af Disciplene selv, indenfor en
fastsat Grendse, valgt Opgave ; To valgte: Hvor findes de
sande Rigdomme? En: Begrebet ,stor® forklaret ved Exem-
pler; en Anden: Den offentlige Menings Vard; 5. Hvad
ligger der 1 Setningen: Non multa, sed multum? 6. En
sammenlignende Betragtning af de franske Revolutioner
med Hensyn til deres Anlednmrr, deres Karakteer og de
ved dem fremkaldte politiske Tilstande; 7. Oehlenschlager
Behandling af Sagnene om Hroar og Helge 1 Digtet Helge
og Tmcre(hen Yrsa.

4. Tr/dék (Schumacher.) Helmsch und Ludwig Sprache
der Prosa, Poesie etc. Lwmsning: Ovelser i Declamanon 0g
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9. Algebra (til Paaske Kithnel, efter Paaske Silfver-
berg). Simesens Grundriss der elecmentar. Algebra. Om
Potenz~ og Rodsstorrclser (122—142 og 162—173); om
Logarithinerne (175—182); Ligningerne af 1ste og 2den
Grad med ecn og flere ubekjendte Storreleer (185—218).
Opgaver ere tildeels loste i Klassen.

10. Geometrie. (Silfverberg.) Simesens genctiske Geo-
metric. Om tre og flere rette Liniers indbyrdes Stillinger
og Forhold (76—99); om Vinklers indbyrdes Stillinger og
Forhold (100—110); om Vinklers og rettc Liniers indb.
Forhold (111--122). Opgaver tildecls hjemme, tildecls
paa Skolen.

11. Natwrhistorie. (Kicllerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Indledningen til Hvirveldyrene og Pattedyrene.

12, Phystk. (Simesen.) Orsted Naturlzerens mechaniske
Deel. Leest om Belgebevegelsen og Lyden, men ikke re-
peteret, da Underviisningen horte op til Paaske.

Prima.

1. Latin. (Fibiger.) Cicero orationes Verrina lib. V;
Tacitus Annal. lib. I; Quinctilian lib. X cap. 1. To ugent-
lige Stile; i sidste Halvaar 1 ugentl. Time mundtlig Over-
settelse fra Dansk til Latin. Af og til en Version.
(Thomsen.) Horatz Udvalg af Satirerne og Ars poctica;
af Madvigs carmina sclecta: Catul, Tibul, Ovid. Romersk
Literaturhistorie efter Trvegder. Noget af det i Secunda
Lzestc repeteret.

2. Grask. (Kibiger.) Plato Protagoras; Isocrates
Areopagiticos (extempore); Homers Odyss. XVII og X VIl
Bog; Sophocles Electra. (Thomsen.) Isocrates Panegy-
ricos; Herodot 111, 1--60. Af Madvigs Syntax Modus-
og Tempusleren.

3. Dansk. (Monrad.) Der er meddelt en Fremstilling
af den danske Litteraturs Historie, 1 Forbindelse med en
Skildring af det aandelige Livs Udvikling i Almindelighed,
fra Holbergs indtil Oehlenschligers Tid, med storre og
mindre Praver af en Deel af de vigtigste Forfattere.
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11. Hundelens Betydning. En almindelig Betragtning, oplyst
ved Exempler.

4. Tydsk. (Schumacher.) Heinisch und Ludwig Sprache
der Prosa, Poesic w. s. w. Lasning af udvalgte Stykker.
Ovelser 1 Declamation og frit Foredrag. Heyses Leitfaden.
Die Wortlehre 1 — 5ter Afsn. Hver 4de Uge en skriftlig
Opgave. Disse Opgaver vare tolgende: 1. Ucher die Wich-
tigkeit der Uebungen in der Declamation und im freien
Vortrage; 2. Von dem hohen Werth der Gesundheit, fiir
das leibliche wic fiir das geistige Leben; 3. Characterisi-
rende Schilderung der Zeit der Minuesinger uud der Zeit
der Meistersinger; 4. Der Graf von Habsburg, dem Gee-
dicht von Schiller frei nacherzihlt; 5. Wie ich mir meine
Zukunft denke. Ein Lebenshild; 6. Die Erlosung aus der
Noth. Ein Mirchen; 7. Furcht und Liche als Antriebe zur
Frommigkeit nach einer Abhandlung von Bischof Mister;
8. Die Burgschaft. ‘Weitcre Ausmallung des Schillerschen
Gedichts; 9. Malevische Beschreibung einer schonen Land-
schaft; 10. Dic Bedeutung der alttestamentlichen Vorbilder,
gezeigt an den Beispiclen des Melchisedek und des Joseph.

5. Fransk. (Engelhardt.) A. de Vigny: Cing Mars
3die og 4de Bog. Boileau: Ars poétique 1lste og 2den Sang.
Abrahams fr. Sproglere. Syntax Iste Afsn. cap. 1, 6, 7,
2det Afsn. cap. 1, 2, 3, 4 og 7.

6. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl.
Gesch. GL Test. § 73—100. N. Test. heelt. Balslevs Ka-
techism. hecl og hele Marcus’s Iivangel. cfter den tydske
Bibeltext. Dansk Afd. (Kihmel.) Kurtz christl. Religions-
lehre § 96—145, de 5 sidste Bud wg Budenes Slutning.
Efter den danske Bibeltext cr lost Matthaei Jvangel., 2det
Brev til Corinth., Brevet til Epheserne og Jacobsbrevet.

7. Historie. (Brasch.) Bohrs Larcbog 1 Historien.
Middelaldevens Historie repeterct. Den ayere Tids Historie
til den nordamericanske Frihedskrig lwest og repeteret.

8. Geographie. (Kicllerup.) Munthes Geographic ved
Velschouv. Osterrig, Tyrkiet, Grekenland og Asien,
Africa og Australien.
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dela Saga cre gjennemgaaede, navnlig hvad der henhorer
til Skildringen af Kiartan og Gudrun, og Disciplene have
hjemme udarbeidet Oversigter over det i hver Time Gjen-
nemgaaede. Derhos er der lest, af Holberg: Iirasmus
Montanus; Oehlenschliger: Landet fundet og forsvundet,
(il Brug til en skriftl. Opgave); Tragedien Stwrkodder.
Som Indledning hertil er Sagnet om Starkodder meddelt,
og et Par herhen herende Digte foreleste. Iindelig er der
lest en Deel mindre Digte og Stykker i Prosa af flere af
den nyere Tids vigtigste Forfattere. De skriftlige Opgaver
have verct: 1. Hvorledes skildres Mosgiane os 1 Oehlen-
schligers Aladdin? 2. Samtale mellem en Semand og en
Landmand, der meddele hinanden, hvad der har ledet
dem i Valget af deres Stillinger, hvilke Vanskeligheder
de have havt at kjempc med og hvilken Tilfredsstillelsc
de have fundet hver i sin Stilling; 3. Skildring af Ud-
bruddet af Spliden mellem Achilles og Agamemnon og
denncs sencre Forseg paa at forsone sin forbittrede Fjende
(efter Jlindens 1ste og 9de Bog); 4. Skildring af Peer Degn
i Holbergs Erasmus Montanus; 5. Hvilke ere de mest 1
Oine faldende Forskjelligheder mcllem Middelalderens og
den nycre Tids aandelige og politiske Tilstande, og med
hvilken Ret drages Grandsen mwellem disse Perioder ved
Aar 15007 6. Mennesket har i Almindelighed en naturlig
Tilbuielighed til at strebe cfter at crhverve sig Eiendom.
Hvorledes kan denne Tilboiclighed blive til Fordarvelse
for ham, og hvorledes kan den komme til at bidrage til
hans Lykke? 7. Hvilke ere dc vigtigste Hjzlpemidler, vi
her til Lands crc i Besiddelse af til at lette Forbindelsen
mellem Beboerne af forskjellige Egne, og hvilke Mangler
og Fortrin have de forskjellige Forbindelsesmidler? 8. Der
er givet Disciplenc Tilladelse til, indenfor en fastsat Grandse,
selv at veelge hver sin Opgave. En valgte: Om det sande
Venskabs Visen, en Anden: En Lykkeridders Historic
o. s. v. 9. Ligil og Agantyr, to Karakteristikker cfter
Ochlenschligers Starkodder; 10. Bjern og Thuride. kn
Skildring efter Oehlenschligers Landet fundet og forsvundet;
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Osterrig, Tyrkiet, Grakenland og Asien med Undtagelse
af de indiske Oer, China og Japan.

9. Arithmetik og Algebra (til Paaske Kithnel efter Paaske
Waulsten).  Simesens Arithietik.  Owm ligestore Forhold
(256  265). Simesens Algebra.  Den mathematiske Skrift
og Transformation af adderede, subtrahercde, multiplice-
rede og dividerede Bogstavsteirelser (1—87) samt Bogstav-
breker (119--126).

10. Geometrisk Tegning. (Silfverberg.) Simesens geome-
triske Tegnelerc 1ste Hefte. Constructionerne No. 66—100
ere udforte.

11. Geometrie. (Silfverberg.) Simesens genctiske Geo-
metrie.  Indledning (1—10); Grundtrekkene af Liniers,
Fladers og Legemers Frembringelse (11—26); Frembrin-
gelse af Vinkler og Cirkler ved en ret Linies Omdreining
(27—39); Frembringelse af parallele Linier ved en vet
Linies Skydning (40 —50) samt Frembringelse af Vinkler
ved et Punkts Bevegelse ud af en Linic (51— 63). Enkelte
Opgaver.

12. Naturhistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Indledning til Hvirveldyrenc og Pattedyrenc.

J3. (Simesen.) Om Legemernes almindclige Kgen-
skaber efter et trykt Manuscript, lest men ikke repeteret,
da Underviisningstimen herte op til Paaske.

Secunda.

1. Latin. (Thomsen.) Cicero pro Roscio Amerino.
Livius lib. XXIII, cap. 1—30. Madvigs Gramm. Tempus-
og Modusleren. 2 ugentlige Stile. (Kiihnel.) Virgils Ancide
IT og IV. De vigtigste Particr af Formleren ere repeterede.

2. Gresk. (Fibiger.) Xenophon Anab. IV Bog. He-
rodot I, 26—46, 75—93, 107-—-131. Homers Odyssee 1X,
XIX og XX Bog. _

3. Dansk. (Moorad.) Der cr meddelt en udforlig
Udsigt over den nordiske Gudelere. Disciplene have ned-
skrevet Hovedpunkterne af det Meddelte, der dercfter har
vaeret Gjenstand for Examination. Sterre Partier af Lax-
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filhrung des Satzes: ,Wir gehen zur Schule wm dort ein
tiichtiges Konnen, ein freudiges Wollen und ein beseligen-
des Glauben zu erlangen“; 5. Ucber den Nutzen des
Frithaufstchens; 6. Luther, sein Reformationswerk und
. unser Dank; 7. Gedanken beim Herabfallen der Blitter;
8. Die Geschichte von Joh. Kant nach G. Schwabs Ballade;
9. Sechs Worter zu Charaden: Morgenrithe, Eisenbahn,
- Winterrock, Odense, Gliickstadt, Sebastopol; 10. Macht
der Reichthum oder die Tugend den Menschen begliickter?
11. Dic Winterfreuden. Eine Schilderung; 12. Der Reiter
und der Bodensee nach G. Schwabs Ballade; 13. Das
Abenteucr des Huronen und des Pflanzers erzihlt nach
G. Seume; 14. Schilderung des Vorfrithlings am ersten
Osterntage nach cinem Gedicht von Gothe; 15. Ueber das
Gedicht von Anast. Grim: ,Diec Martinswand“; 16. Ueber
das Spriichwort: ,Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm*;
17. Ueber den Ausspruch Schillers: ,O nimm der Stunde
wahr, eh’ sie entschliipft!*

J. IFransk (til Paaske Engelhardt, efter Paaske Schu-
macher). Schwob-Dollé: Chrestomathic omtrent 40 Sider.
Yngste Afdeling har havt et mindre Stykke at forberede
af det for wldste Afd. opgivne Pensum. Abrahams fr.
Gramm. Formlaren repeterct.

6. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl.
Gesch. GL Test. § 94—100; nyc Test. heelt (101 - 200).
Luthers Cathechismus vou Balslev, heel (§.1- 115).
Dansk Afd. Herslebs Bibelhistorie. Jesu Liv. Balslevs
Catechismus.  De 5 sidstc Bud, Bonnen, Daabens og
Nadverens Sacramente.

7. Historie. (Brasch.) Bohrs Larebog ira Slumingen
af 13de Aarh. til Reformationen. Thriges Larebog i den
gamle Hist. til Alexander den Store. (Monrad.) Fabricius
Danm. Norg. og Sverrigs Hist. fin den wldste Tid til den
nordiske Syvaarskrig. Desuden har den wmldre Afdeling
repeteret Resten af Historien til den nyeste Tid.

8. Geographie. (Kiellerup.) Munthes Geographic ved
Velschouv. Spanien, Portugal, Frankrig, Schweiz, Italien,
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2. Grask., (Thomsen.) Yagste Afd. Jacobs Elementar-
buch Ister Curs.; udvalgte Exempler. Buttmanns Gramm.
Formleren til Verberne paa we, med Undt. af de uregelm.
Former, den storste Deel af Lydleren og de fleste Anmeerk-
ninger. #ldste Afd. Jacobs Klemtarb. 2ter Curs. ; de wso-
piske Fabler 1—12 og af de mythol. Stykker: der Argonauten-
zug. Xen. Aunab. lib. II. Buttmanns Gramm. Formleren.

J. Dansk. (Giersing.) Holsts prosaiske Laesch. Blichers
Bolbjerg og de skildrende Stykker af Molbech, Thiele og
Baggesen ; de historiske og biogr. Stykker af N. M. Petersen,
Jahn, O. Malling, Holberg, Clausen, Molbech, Sneedorff
og Grundtvig. Holsts poet1s1<e Lizeseb.; nogle Dmte. Hver
14 Dag en Stiil, hvortil Opdavex ne vare fo]trende 1. Eng-
lands Llobnngex i Frankrig i Middelalderen; 2. Sammen-
ligning mellem Nomade- og Agerdyrkningslivet, samt begges
Medfor; 3. Luthcr paa Rigsdagen 1 Worms; 4. Hvorledes
kan Lesningen af udmarkede M'vnds Levnctsbeskrivelser
bidrage til vor egen Dannelse? 5. Beskrivelse af Duborg
Ruin og dens OIHU‘IVGISGI ; 6. VLL'men efter Heibergs ngt
III()]atS poct. Ltcscb., . I et Brev til en Ven paa Landet
at give en Beskrivelse af Samlingen for nordiske Oldsager.
i Flensborg; 8. En Hvalfiskefangst; 9. Skolens Skovtour
til Graasteen, i ct Brev; 10. Iit bevaebnet Handelsskibs Kamp
med et Seroverskib, fortalt af en Passageer paa det forste;
11. Flenshorger Regatta; 12. Beskrivelse af et Landskab;
13. Jedernes Vandring gjennem Orkenen; 14. To Over-
swettelser fra Tydsk.

4. Tydsk. (Dittmann.) Liben und Nacke Lesebuch
Hter u. Gter Theil. Foredrag og Behandling af udenad lerte
Stykker. Noget af den tydske Litteraturhistorie. Ileyses
Leitfaden ; enkelte Kapitler af Swmtningslaren og Saadant
af Orthographien og Ordleren, hvortil Stilene gave An-
ledning. Hver 14 Dag en Stiil, hvortil Opgaverne vare
folgende: 1. Drei Tage wmeiner Sommerferien im Jahre
1855. Eine Erzihl.; 2. Die Erndte. LFine Schilderung vor,
wihrend und nach derselben; 3. Die Eiche; Nutzen, sinn-
bildliche Sprache und Geschichte derselben; 4. Durch-
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4. Pransk (til Paaske Engelhardt, efter Paaske Schu-
macher). Borrings Leasebog for Mellemklasser. Leest
omtrent 15 Sider. Abrahams fr. Gram. Cap. 1 § 49, 50,
51, 52, Cap. 5 § 95, 96, 97, Cap. 6 § 99 -105, Cap. 7
§ 120 122 (undt. Subj.). Skriftlige Ovelser ere foretagne
ved at lade Disciplene hjemme nedskrive ct regelnwessigt
Verbums Beining.

J. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl,
Gesch. Det gamle Test. § 1—53 og ny Test. § 176--200.
Balslevs Catechism. § 1—82. Dansk Afd. (Kithnel) Hers-
lebs Bibelhist. Gl Test. 1stc Afd. og 2den Afd. 1—4 Per.;
nyt Testam. 1ste og 2den Periode. Balslevs Catech. Ind-
ledningen, de 10 Bud og I.eren om Synden.

6. Historie. (Monrad.) Fabricius Danm., Norg. og
Sverr. Hist. Fra den historiske Tid til den nordiske Syvaars-
krig med Forbigaaelse af nogle mindre veesentlige Partier.

7. Geographie. (Kiellerup.) Ingerslevs kleine Geographie
lest helt igjennem.

8. Awithmetik (til Paaske Kithnel, efter Paaske Wulsten).
Simesens Arithmetik. Den mathemat. Skrift (137—157) ; Seet-
ningerne om Tallene og de fire Grundoperationer (172—220).

9. Geometrisk Tegming. (Silfverberg.) " Simesens geowetr.
Tegnelere. 1ste Hefte. Constructioneine fra No. 1 til 66
cre udferte og mundtligt gjennemgaacde.

10. Naturlistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Indledning til Hvirveldyrene og Pattedyrenc.

11. Physik. (Simesen.) O Legemernes almindelige
Lgenskaber cfter et trykt Manuscript, lwest men ikke repe-
teret. (Underviisningstimen herte op ti) Paaske.)

Terlia.

1. Latin. (Fibiger.)) Yngste Afd. Silfverbergs Leeseb.
3dic Afsn. samt Stykkerne 57—84 af 4de Afsnit. Madvigs
Gramm. § 220— 377; 2 ugentlige Stile. Auldste Afd. Ceesar
de bello Gall. IL. og III. Bog; Ovid (Blochs Udvalg) Deu-
calion, Cadmus og Pentheus. Madvigs Gramm. § 220—377
og enkelte Anmerkninger; 2 ugentlige Stile.
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metrie. O tre cller flere rette Liniers indbyrdes Stillinger
og Forhold (76 —99); Vinklers indbyrdes Stillinger og
Forhold (100—110); Forholdet af rette Linier, der skwre
hinanden i og ved Cirklen, til hverandre indbyrdes og
til Cirkellinien (156—170); om de simplest begrendsede
Planers Frembringelse og deres deraf betingede Storrelse
og Form (171—200). Opgaver crc regnede hjenune.

11. Naturhistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Pattedyrenc.

12, Phystk. (Simesen.) Om eet Punkts Beveegelse
og Ligevaegt efter et trykt Manuseript.  Om Lysets Tilbage-
kastning fra Speile efter mundtligt Foredrag, der af Dis-
ciplene skriftligt er gjengivet til nweste Time. Efter Silfver-
bergs chem. Physik om Electricitet og Galvanisme (Side
41--75).

13. Chemie. (Silfverberg.) Silfverbergs Chemie. Fra
Metallerne til Mangan (p. 29 —48),

(. 1 Latinklasserne.
Qnatta.

I. Latin. (Thomsen.) Silfverbergs Lascbug 1ste Curs,
Iste Afsn. og 2det Curs. 1ste og 2det Afsn. Madvigs Gram.
Formleren. I den sidste Deel af Skolcaarct et ugentligt
skriftligt Ovelsesarbeide.

2. Dansk. (Giersing.) DBondesens Lwschog.  Smaa-
forteellingerne af historisk Indhold S. 1—18 og de nordiske
Fortellinger S. 111—170 cre leste. Af Holsts Smaadigte
cre enkelte lerte udenad. Grammatisk Underviisning efter
Monrads Formlere og ct dicterct Afsnit af Syntaxen. Hver
14 Dagc en Stiil af fortwllende Indhold.

3. Tydsk. (Dittmann.) Liiben und Nacke Lescbuch
4tor Theil. Lescovelser; enkelte Stykker ere lerte udenad
og fremsagte; skriftlige Arbeider ere forberedede og gien-
nemgaacde. Heyses Leitfaden. Noget af Lydleren og
Orthographien, det meste af Ordleren og enkelte Dele af
Seetningslaren.
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reinsten Freuden; 5. Mittheilungen aus meinem Zusseren
und inncren Leben, in einem DBriefe an einen Freund;
6. Dic Erlosung aus der Noth. Eine Irzédhlung aus dem
wirklichen Leben; 7. Ueber das Gliick jung zu sein.

3. Fransk. (Engelhardt.) Alfred de Vigny: Cing Mars.
116 Sider, til 7de Kapit. lest og repet. Abrahams franske
Sproglaere. Boiningsleren repeteret.

4. Engelsk. (Engelhardt.) W.Irving: Life and voyages
of Columbus indtil 3dic Reise (S. 163).  Ved Repetitionen
er Indholdet gjengivet paa Engelsk af Eleverne. Shake-
speare: Julius Cesar lest men ikke repeteret. Fistaine:
Udvalgte Stykker. Skrevet S. 120—141. Desuden skuiftlig
Gjengivelse af noget Least cller Forelwmst.

J. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl.
Gesch. Gl. Test. § 73 til Ny Test. § 151. Balslev: Luthers
Catechism. hecel og hele Marcus Evangel. cfter den tydske
Bibeltext. Dansk Afd. (Kithnel.) Kurtz christl. Religions-
lehre § 96—145, fra 6tc Bud til Leren om Troen. Efter
den danske Bibeltext: Andet Brev til Corinthierne, Brevet
til Ephesernc og Jacobsbrevet.

6. Historie. (Brasch.) Bohrs Larchog i den nyerc
Historie. Den nyeste Tids Historie fra 1789, tildeels efter
Dictat, lest og repeteret. : :

7. Geographie. (Brasch.) Munthes Geographic vec
Velschouv.  Asien last og repeteret. England, Spanien,
Portugal, Frankrig og Schweiz lest men ikke repeteret.

8. Algebra. (Silfverberg.) Simesen Grundr. der clem.
Algebra. Ligningerne (185-—217); Rakkerne (239 — 243
og 244 —246); Rwxkkernes Anvendelse til Rentesregn. og
Anmnuiteter (314—315). Fremdeles er repeterct om Rod-
storrelser (132—142 og 162-—172); om Logarithmer
(174 —184) og Logarithmetavlernes Indretning (291—293).
En Time ugentlig anvendtes til Ovelsesopgaver.

9. Geometrisk Tegnelere. (Silfverb. og Simesen.) Con-
structioner udforte cfter Simesens geém. Tegnelare 2det
og 3dic Tecfte.

10. Geometrie. (Silfverherg.) Simesens genetiske Geo-
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af en vet Linie (51--63); Om t{o rette Liniers indbyrdes
Stillinger og Forhold (64—73); og om tre og flere rette
Liniers indbyrdes Stillinger og Forhold fra 76 til 92.
Opgaver ere loste paa Skolen.

11. Naturhistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
hist.  Om Pattedyrenc.

12. Physik. (Simesen.) Om Vegtfylden efter et trykt
Manuseript og ecfter Silfverbergs chemiske Physik om
Magnetisme og Ilectricitet. _

13. Chemie. (Silfverberg.) Silfverbergs Chemie. Forfra
til Oversigten over de ikke metalliske Elementer (p. 1--27).

5te Realklasse.

1. Dansk. (Monrad.) Flors Haandbog og Holst poe-
tiske Liaesebog. Storstedelen af og om Baggesen, Oehlen-
schlager, Blicher, Grundtvig, Ingemann, Heiberg, Molbech
og Petersen. Derhos er forelast enkelte Stykker til Fuld-
stendiggjorelse af Brudstykkerne hos Flor, f. Ex. Begyn-
delsen og Slutningen af Kallundborgs Kronike. I For-
hindelse med Lesningen af Aly Hamamys Kilde have |
Disciplene hjemme gjennemlest hele Ochlenschlagers Aly
og Gulhyndy og derefter mundtlig givet en Udsigt over
Indholdet. Af Oehlenschligers Nordens Guder er lzst til
Side 122. De skriftlige Opgaver have vasentlig varet de
samme som 1 Secunda (scc disse).

2. Tydsk. (Schumacher.) Heinisch und Ludwig 4tes
Lesebuch. Udvalgte Stykker erc lawste og gjennemgaaede
og ugentlige Ovelser i Declamation og frit Foredrag have
fundne Sted. Heyses kleine Schulgram. Lyd- og Skriftlare.
Ordleere til 2den Afd. Oversigt over den tydske Literatur-
historie. Hver 4de Uge en af folgende skriftlige Opgaver :
1. Die Folgen der Entdeckung von Amerika fiiv das
merkantilische, sociale,  wissenschaftliche und politische
Leben der europiischen Volker; 2. 3. 4. Dic Erkenntniss
der Natur gereicht dem Menschen zum grossten Nutzen,
a. sie fithrt zur Gotteserkenntniss, b. sie bringt dem tag-

lichen Leben die griossten Vortheile, c. sie schafft die
6*
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kungen des Dampfes. 11. Lob der Trigheit. Eine Scherz-
rede. 12. Lob des Fleisscs. Eine Betrachtung.

3. Fransk. (Engelhardt.) Borrings Leseb. for Mel-
lemkl. 22 Sider(157—159, 219—233, 241—250) erc leste
og vepeterede. Abrahams Sproglere. Boiningslaeren lwst
men ikke repeteret.

4. Ingelsk. (Engelhardt.) Marryat childven of the
New forest 112 Sider fra cap. 19, ud. Moriarty’s Selections
22 Sider; 8 af Digtene cre lierte udenad. Af Fistaines
udvalgte Stykker ere 19 Sider (23—42) mundtligt og 16
Sider (29—44) skriftligt oversatte. Desforuden Gjengivelse
af mindre af Lereren fortalte Historier.

J. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl.
Gesch. Fra § 94 i det gl. Test. til § 176 i det nye Test.
Balslevs Luthers Catechismus forfra til 5te Hovedst. Dansk
Afd. (Kiihnel.) Herslebs Bibelhistorie 3die og 4de Periode
af Jesu Historie, fra den 2den Paaskefest til Himmelfarten.
Dalslevs Luthers Catechismus. Fader vor, Daaben og
Nadveren.

6. Historie. (Brasch.) Bohrs Middelalderens Historie.
Last og repeteret fra Aar 1300 til Enden; det forrige
Aars Pensum (476—1300) blev repeterct.

7. Geograplie. (Brasch.) Munthes Geographie ved
Velschouv. Spanien, Portugal, Frankrig, Schweiz, Italien,
Osterrig og det europ. Tyrkie lest og repeteret. Asien
lcest men ikke. repeteret.

8. Algebra. (Silfverberg.) Simesens Grundriss der
clem. Algebra. Mathematisk Skrift (No. 1—39); For-
vandling af adderede, subtraherede, multiplicerede og
dividercde Bogstavsterrelser (41—85). Talrige Ovelses-
opgaver 1 Klassen.

9. Geometrisk Tegning. (Silfverberg.) Til Parablen.

10. Geometrie. (Silfverberg.) Simesens genetiske Geo-
metrie. Grundtrakkene af Liniers, Fladers og Legemers
Frembringelse (11 —26); Frembringelse af Vinkler og
Cirkler (27—39) ; Frembringelse af parallele Linier (40—50) ;
Frembringelse af en Vinkel ved et Punkts Bevagelse ud
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4de Realklasse a.

1. Dansk. (Monrad.) Holsts prosaiske Leasebog 13
Stykker; Holsts poetiske Lwesebog 20 Digte; Monrads
Formlare Storstedelen af Lydleren og Ovddannelseslaeren.
De skriftlige Opgaver have veret: 1. En Hostdags Hen-
delser. 2. Kapseilingen paa Flensborg Fjord d. 6. Sept.
1855. 3. Odysses’s Bortreise fra Kalypsos 0 og hans Hean-
delser paa Veien til Phaiakernes Land (Efter Odyss. 5te Bog).
4. Pallas Athene lader Kongedatteren Nausikza treeffe Odyss.
og vise ham hen til Phaiakernes Stad (Odyss. 6tc Bog).
5. Forbindelsen mellem Flensborg og det ligeoverfor lig-
gende: St. Jorgensby med Ballastbroen. 6. Banegaarden
i Flensborg. En Beskrivelse. 7. En Reise fra Flensborg
til Gotheborg. 3. Hvorledes Humphry bar sig ad for at
fange de vilde Skovheste (Efter et Afsn. af Marryats :
The children of the New forest). 9. Hvorledes naaede
Pavedommet sin store Magt, og hvilke vare Grundene til,
at den igjen aftog? 10. Udvikling af Indholdet af Ochlen-
schligers Digt: ,Roeskilde bygges“. 11. Overswmttelse af:
»Das Chamouni Thal* (Liiben u. Nacke VI, 134). 12. Skibet,
dets Indretning og Brug.

2. Tydsk. (Schumacher.) Liiben n. Nacke Lesebuch
Hter u, Gter Theil. Udvalgte Stykker cre lwste, gjenneni-
gaaede og lerte. Heyscs Leitfaden. Grammatiske Ovelser.
Oversigt over den tydske Literaturhistorie indtil den nyere
Tid. De hver 144¢ Dag leverede Opgaver vare: 1. Ho-
ratius Cocles auf der Briicke vor Rom. 2. Die alte Wasch-
fran. Eine Erzahl. nach dem Ged. von Chamisso. 3. Kurze
Geschiftsaufsitze : a. cin Mahabrief; b. ein Auftrag; c. cine
Abbestellung; d. eine Bitte; e. eine Anzeige. 4. Beschrei-
bung der geographischen Eigenthiimlichkeiten unseres Vater-
landes. 5. Schilderung der Nacht, a. im Sommer, b. im
Winter. 6. Bewerbung um cine Lehlingsstelle. Kin Brief
nebst Antwort. 7. Das Papier nach sciner Intstchung
und nach seinem Gebrauch. 8. Der Glockenguss zu Bres-
lau, Erziihlung nach Millers Gedicht. 9. Kenntnisse sind

der beste Reichthum. Iine Beweisfubrung. 10. Die Wir-
6
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Ster und 6ter Theil. Stykkerne 58, 62, 65, 83, 93 og 106
cre lerte udenad. Heyses kleine Schnlgrammatik. Den
enkelte Sewetning med dens Dele, sammiensatte Swmtninger
med Bisaetninger.

3. Engelsk. (Ingelhardt.) Marryat: Children of the
New forest. Der er lest indtil det Gte Kap. p. 55; de 4
forste Kapitler ere repeterede. Rosings Formlere. Af
Mariboes engelske Opgaver ere *de to forste Historier
skriftligt oversatte paa Engelsk.

4. Pransk. (Schumacher.) Borrings franske Leesebog
for Mellemkl.; fra p. 132 —143 og fra p. 151 —157.
Abrahams f. prorrlaele Udvalg.

5. Religion.  Tydsk Afd. (Qchumachcl) Kurtz Bibl.
Gesch. fra Gl Test. § 49 til N. Test. § 116. Balslevs
Catechism. forfra [ 3dic Hovedst. Dansk Afd. (Kihnel.)
Herslebs Bibelhist. fra 2den Afd. Gte Periode til Slutningen
af det Gl Test. Balslevs Catechism. Fader vor, Daaben
og Nadveren.

6. Historie. (Monrad.) Fabricius Danm. Norg og
Sver. Historie. Tidsrwunmet fra Chr. IV. Deeltagelse i
Trediveaarskrigen til vor Tid. Desforuden den mythiske
Tid og Sagntiden.

7. Geograplie. (Brasch.) Munthes Geogr. ved Velschouv.
Almindelig Indledning, Danmark, Norge, Sveirig, Rusland
og Polen lest og repeteret.

8. Regning. (Kragelund.) Grimfelds Regnebog 2den
Deel.  Coursberegning m. m. Uden Bog: Regning med
Logarithmer.

9. Geometrisk Tegning. (Sllfvelbelo) Simesens gcom.
Tegnelere 1ste Hefte. Constructionerne No. 64—100 ere
udforte deels hjemme, deels paa Skolen. De udforte Con-
structioner cre forklarede og gjennemgaaede efter den
dertil herende Text.

10. Naturhistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historic. Fuglene og Skjold-Kryhdyrene.

11. Plysik. (Simesen.) Vagtstangens Theorie, Tyngde-
punktet og Veagtskaalen efter mundtligt Foredrag.
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Catechism. forfra til 2det Hovedst. 3. Art. .Dansk Afd.
(Kithnel.) Herslebs Bibelhist. forfra til Rigets Deling,
1. Afd. og 2. Afd. 1—4. Periode. Balslevs Catechism.
forfra til 5te Bud.

&. Historie. (Monrad.) Fabricins Danmarks, Norg.
og Sver. Historie. Fra Begyndelsen af den historiske
Tid til den oldenborgske Stammes Thronbestigelse.

6. Geograplie. (Brasch.) Ingerslevs kleine (eographie.
Danmark, Norge, Sverrig, Rusland, Polen, Preussen,
Tydskland, Osterrig, Nederlandene, Belgien og det brit-
tiske Rige lest og repeteret.

7. Regning. Afd. a. (Schnack.) Afd. b. (Kiihnel.)
Simesens Avithmetik. Om Convergenter, Qvadrat- og
Kubikrod, mathematisk Skrift, samt i Afd. a. ligefrem og
omvendt Regula de tri.

8. G(’oanemsk Tegning. (Silfverberg.) anesens geometr,
Tegnelwre 1ste Hefte. Constructionerne No. 1 txl 56 ere
deels tegnede hjemme, deels paa Skolen. De udforte
Constructioner cre forklarede og gjennemgaaede.

9. Naturlistorie. (Kiellerup.) Liitken Dyrerigets Natur-
historie. Pattedyrene med Undtagelse af de tykhudede og
Hvalerne.

10. Plysik. (Simesen.) Kfter et trykt Manuseript: om
Legemerncs almindelige Egenskaher.

4de Realklusse 6.

1. Dansk. (Giersing.) Bondesens danske Lasebog.
Forteellingerne af den nordiske Historie p. 230—280 lwste,
og deels mundtligt, deels skriftligt gjengivne. Af IHolsts
poetiske Liesebog cre en Deel Digte laerte udenad. Mon-
rads Formlare er heelt gjennemgaaet, og et Afsnit af
Syntaxen , om Swmtningens Dele“ er blevet Disciplene
dicteret og af dem lert. De skiiftlige Arbeider have deels
bestaaet 1 Oversattelser fra Tydsk, deels i Gjenfremstilling
af forclaste prosaiske og poctiske Stykker, deels i Sam-
ling af Exempler til meddelte graumnatikalske Regler.

2. Tydsk. (Schnack.) Liben und Nacke Lesebuch
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3. Religion, a. tydsk. (Schnack.) Calwer bibl. Gesch.
Det nye Testam. Et Udvalg af Bibelsprog leerte og forkla-
rede. Luthers Catechism. De 10 Bud og 1ste og 2den Artikel.
b. dansk. (Kiihnel.) Balslevs Bibelhistorie. Det gamle Testan.
Balslevs Catechism. Indledningen og de 5 forste Bud.

4. Historie. (Brasch.) Ingen Bog. Dictat og For-
taelling af den gamle Historie, iser Roms.

3. Geographie. (Kiellerup.) Ingerslevs kleine Greographie.
Indledningen, Europas alm. Forhold, Danmark, Norge,
Sverrig, Rusland, Polen, Tydskland, Holland, England.

6. Regning. (Kragelund.) Simesen das Wichtigste sus
der Zahlenrechnung. No. 51—65, 113---120, 124—132;
Decimalbrek og Qvadratrod.

7. Natwrhistorte. (Kiellerup.) Ingen Bog. Samme
Fremgangsmaade som i Forberedelseskl. og 1ste Realkl.

B. 1 Realklassere (il Paaske.
ddie Realklasse.

1. Dansk. Afd. a. (Kragelund.) og Afd. h. (Gicrsing.)
Bondesens danske Lascbog. Smaafortellingerne p. 1—18
og de nordiske Fortellinger p. 111--170 leste og decls
mundigt, deels skriftligt gjengivne. Holsts Smaadigte.
Enkelte Digte ere larte udenad. Monrads Formlaere. Det
vigtigste af Formleren og Noget af S«tnmgsl’ewn gjennem-
gaaet. De skuiftlige Arbeider have bestaaet i Gjengivelse
af forud fortalte eller leste Fortellinger.

2. Tydsk. Afd.a. ogb. (Schnack.) Lithen und Nacke
Lesebuch 4ter Theil. 7 Leses'ykker ere lerte udenad.
Heyses kl. Schulgramm. Den enkelte Setning med dens
Led, sammensatte Satninger med Bisztninger.

3. FEngelsk. (Engelhardt.) Listovs engelske Elementar-
bog til det 23de Stykke, under stadig Indevelse af Gloserne
og Formerne ved ligaende smaae Exempler. De danske
Stykker ere mundtligt og skriftligt oversatte paa Engelsk.
Rosings Formlere.

4. Religion. Tydsk Afd. (Schumacher.) Kurtz bibl.
Gesch. Det gamle Test. forfra til 4de Afsn. § 49. Balslevs
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formernes rigtige og fyldige Benyttelse. Afskrivning efter
Bog fand Sted i Timerne.

2. Tydsk. (Dr. Dittmann.) Luben und Nacke Lese-
buch 2ter Theil. Indovelse af fardig Lasning og IFor-
stanen af det Laste, med Paaagtelse af Interpunctionen.
Adskillelse af Subj., Pradikat og Obj. i den enkelte Sat-
ning, samt af de derhen hovende Ordklasser. Afskrivning
efter Bog og dicterede Swatninger.

3. Religion., haade dansk og fydsk: det Samme som 1
Forberedelsesklassen. ((iersing og Schnack.)

4. Historie. (Brasch.) Ingen Bog. Dictat og Forteelling
af den gamle Historie, iseer Grakenlands.

J. Geograplie. (IGellevup.) Tngen Bog. Det samime
som i Forberedelsesklassen.

. Regning. (Kragelund.) Simesen das Wichtigste aus
der Zahlenrechnung No. 43—50 og 99—112, de fire Reg-
ningsarter 1 henavnte Tal og Brek.

7. Natwrlistorie. (Kiellernp.) Ingen Bog. Samme
Fremgangsmaade som i Forberedelsesklassen.

2oen Realklnsse.

1. Dansk, Afd. a. (Monrad.) Borgen og Rung Lizse-
bog 2det Cursus. 14 storre Fortzllinger. Holsts Smaadigte,
8 Digte lLerte udenad. Noiagtig Indevelse af den enlkelte
Swtnings Hoveddele og disses Udvidelser. Uregelm. Verber
af 1ste Bomingsmaade og Verberne af 2den Boiningsmaade.
Hver Uge skriftlig Gjengivelse af smaae umiddelbart ifor-
veien af Lareren et Par Gange meddelte Fortzellinger.
Maadelige Arbeider ere skrevne om. Afd. h. (Kragelund.)
16 Stykker af Lasebogen leste og 8 Digte larte udenad.
Underviisningens Gang hovedsagelig som 1 Afd. a.

2. Tydsk. Afd. a. (Schnack.) Afd. b. (Dittmann.)
Litben und Nacke Lesebuch 3ter Theil. Lewseovelser med
Hensyn il Interpunction og Betoning. IForud forkiarede
Stykker aof Lewmsebogen laerte udenad. Den enkelte Sat-
ning og dens Dele. Alle Ordklasserne. Iit ugentligt
skriftligt Arbeide.
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er forctaget under Skrivelereren og gjennemsect og rettet -
af Faglereren.

3. Religion, «. tydsk. (Sehnack.) Calwer biblische
Geschichten.  Det gamle Testament.  Nogle religiose Digte
ere lerte og gjenmemgaacde. 0. dansk. (Giersing.) Hele
Balslevs Bibelhistorie er fwst foruden de forste 13 Kapitler
af Mattheei Evangelium.

4. Geographie. (Kicllerup.) Ingen Bog. Ved Hjzlp
af Kort og Globus er der givet en Fremstilling af Jord-
klodens sterre physiske Forhold, Fordelingen af Hav og
Land, de forskjellige Hovedafdelinger af disse, og sluttelig,
gaaende ud fra Hertugdommet Slesvig, en kort Oversigt
over Danmarks Geographic, fornemmelig 1 physisk Hen-
scende.

9. Regnuing. (Kragelund.) Ingen Bog. Indovelsc af
de 4. Regningsarter i ubenwevnte Tal.

6. Naturlistorie. (Kiellerup.) Ingen Bog. Beskrivelse
af forelagte Naturgjenstande, ved under stadig IHenforclse
til Disciplenes cgen Erfarmg at bringe dem til selv at ud-
finde de forskjelligformede Organers forskjellige Brug, og
saaledes selvvirksomt at komme til en levende Aunskuelse
af Overeensstemmelsen mellem Bygning, Opholdsted og
Levemaade. Opsogning af flere gjennemgaaede Formers
vacsentlige Ligheder og Forskjelligheder. Paa denne Maade
cr et storre Antal af Hvirveldyrformer, fornemmelig Pattedyr
og Fugle og forskjellige hoiere Planteformer gjenncingaaede
cfter Pracparater, Afbildninger og levende Exemplarer.

Isfe RealGlasse.

1. Dansk. (Giersing.) Borgen og Rung Luweschog andet
Cursus. Dec forste 65 Sider undt. Stykkerne 13 og 18
ere leste. Af Holsts Smaadigte ere flere, isar af de for-
teellende Digte laerte udenad og gjengivne i prosaisk Form.
Ovelserne foretoges i det Iele paa samme Maade som i
Forberedelsesklassen.  Der lagdes efterhaanden mere Vind
paa corrcet Oplasning, og der gjovdes storre Fordringer
til en sammenhangende mundtlig Fremstilling og til Sprog-
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Samling af for sterste Delen systematisk ordnede og be-
stemte Mineraler.

For alle disse verdifulde Gaver, der vidne om den
Velvillic og Interesse, med hvilken Skolens Virksomnhed
folges og dens Fremgang onskes og befordres, afgiver jeg
herved endnu engang i Skolens Navn Forsikkringen om
dens varme Paaskjonnelse af Givernes- Hensigter og om
dens Anerkjendelse af den derved paadragne Forpligtelsc
til efter Lvne at bestrabe sig for at virkeliggjore demw.

V.

Gjennemgaaede Pensa.
Ao 1 Vellesklasserne til Paaske.
Sovperedelsesklassen.

[ Dansk. (Giersing.) Borgens og Rungs Lasebog
Iste Cursus, Klassen deelt i et yngre og wldre Parti.
Det yngre Parti har lert de forste 80 Sider udenad i
daglige smaac Siykker, der iforveien vare oversatte og
forstaaeliggjorte. Efter at det Lemste var tydeligt oplest
og fremsagt, gjordes det til Gjenstand for Samtale, hvis
Sporgsmaal og Svar holdtes indenfor Grendserne af det
indvundne Sprogstof, der saaledes strax og stadigt benyt-
tedes til Indkledning for Bernenes Tanker. Det aldre
Parti har lest Side 21 -85, af hvilke kun svarere Ord og
Sprogformer oversattes. (Gjengivelsen af det Lewrte og
Oplaste blev friere, uden at dog noget Vamsentligt af
Stykkets Indhold blev forbigaact. 1 den sidste Deel af
Skoleaaret lmrtes 12 Digte iser af fortallende Indhold
udenad. Afskrift efter Lasebogen foretoges under Skrive-
lzereren og gjennemsaaes og rettedes dervefter af Faglercren.

2. Tydsk. (Dr. Dittmann.) Rickmers erstes deutsches
Lesebuch. Rigtig og flydende Lamsning er indevet. For
de dansktalende Disciple ere Stykkerne forst oversatte paa
Dansk. Der er lest, lert udenad og gjengivet de forste
59 Stykker af Bogens anden Afdeling. Afskift cfter Bogen
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Kongelige Kasse 200 Rdl. til Foragelse af dens Samlinger,
navnlig til Indkjob af et Mikroscop. Et saadant ndmeerket
godt, engelsk Instrument af en fortrinlig Construction cr
ogsaa blevet anskaffet, hvorimod den tiloversblevne Sum
tilligemed det, der af Gotthard og Anna Hansens Stiftelse
udredes til Samlingerne, for sterste Delen cr opsparet, for
i1 Forbindelse med det, der paan Skolens Budget for iaar
anvises til sainme, at kunue danne en Sum, for hvilken
man paa eccngang ved personligt Indkjob af Leercren 1
Physik hos et cller andet af Hovedstwedernes storre Etablis-
scmenter kan tilvelebringe en fuldstendigere, bedre og
billigere Complettering af Instrumentsamlingen, end ved
enkeltviis at gjore skriftlige Bestillinger.

Heller ikke den ifjor til Bibliothekets Forogelse an-
viste Sum ecr cndnu fuldstendig opbrugt, idet der for
sane indtil Nytaar 1856 cr anskaffet omtrent 200 Bind.
Resten vil vasentligt soges anvendt til Indkjob hos Anti-
qvarer eller ved Bogauctioner. I Lobet af Skoleaaret har
Bibliotheket endvidere foruden de udkomne dauske, nor-
ske og preussiske Programmer igjennem det Kongelige
Ministerium deels fra Huoistsammes cget Bibliothek, deels
fra lerde Selskaber og private Givere modtaget flere veerdi-
fulde Gaver af Beger, ialt 307 Bind.

Fra det Kongelige danske Videnskabernes Selskab har
Skolen fremdeles modtaget en serdeles kjerkommen Gave
af det Berlin’ske Videnskabernes Academics Skrifter fra
1841 til 1853 i 15 Qvartbind. En Fortegnelsc over alt
det siden 1853 Tilkommne vil som 2det Tilleg til Biblio-
thekscataloget blive meddelt i nzste Aars Skoleprogram.

Fra det Kastrupske Officin i Flensborg erholdt Skolens
Bibliothek ct Kxemplar af alle i 1855 fra Trykkeviet ud-
gapede Sager.

Endnu har Skolen igjennem det Kongelige Ministerium
fra Arvingerne efter afdode Assessor pharmaciaz M. Boye
i Kjebenhavn modtaget som Gave ct Herbarimn med til-
herende Skabe, og” Hr. Raadmand Schmidt, R. a. D. i
Senderborg paa Als har tilsagt Skolen som Gave en
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Da Skrive- og Tegne- Underviisningen ved den Ud-
videlse, som Skolen fik til Paaske 1 sine nederste og
mellemste Klasser, ikke lengere som hidtii kunde be-
strides af Cand. phil. R. Petersen alene, saa bemyndige-
des Rectoratet af det Kongelige Ministerium til at dele
denne Underviisning mellem den forrige og en ny Time-
leerer. Rectoratet overdrog da Skrivetimerne til Hr. Grone-
mann, der fra sin mangeaarige Virksomhed som Skrive-
lerer ved Helsingors videnskabelige Realskole var det
haderligen bekjendt for sin udmwrkede Dygtighed og
Nidkjeerhed.

Ogsaa Sangundervviisningen, der hidtl var givet af
Adjunct Giersing, gik efter hans indstendige Onske over
i andre Hwnder, idet Cand. phil. Jastrau, der kort cfter
Nytaar nedsattc sig som Musik- og Synge - Leerer her i
Byen, fra Paaske af overtog denne Underviisning.

Endelig er der under 27de April d. A. Allernaadigst
blevet bevilget Oprettelsen af to nye Collaboratorposter
ved vor Skole, cn med en Gage af 1000 Rdl. og en med
en Gage af 900 Rdl. foruden de for Collaboratorerne nor-
merede IHuusleiepenge og Andeel 1 Skolepengene.

Naar disse to nye Poster, som det cr at haabe, ville
viere blevue besatte forinden det nye Skoleaars Begyndelse,
saa vil vor Skoles Lwrerpersonale bestane af 1 Rector,
1 Courcctor, 1 Subrector, 6 Collaboratorer, 8 Adjuncter,
1 Skrivelerer, 1 Tegnelerer, 1 Syngelerer og 1 Gym-
nastiklerer, ialt af 21 Lewerere, 17 faste og 4 Timelwerere,
der ville have at besprge Underviisuingen i 14 f{uldkom-
men adskilte Klasser, hvorved enhver af dc faste Laereve 1
Gjenncmsnit ville erholde 24 ugentlige Underviisningstimer.

Iv.

Bibiiothekei og Samlingerne.

Foruden den i forrige Aars Program opforte Aller-
hoieste Gave paa 500 Rdl. af den Kongelige Kasse til
Forogelse af Bibliotheket, erholdt: Skolen, ligeledes af den
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linger m. m., som for Forbedring af de cnkelte Liereres
Stilling.

Ved allerhoieste Resolution af 17de November f. A,
oprettedes en ny Lererpost ved vor Skole med en aarlig
Gage af 500 Rdl foruden de sedvanlige Emolumenter af
Huusleiepenge og Andeel i Skolepengene, og under samme
Dato blev det af Hans Majestaet Kongen Allermaadigst
bifaldet, at den saaledes oprettede nyc Adjunctpost over-
droges til Adjunct ved Flensborgs lerde og Real-Skole,
H. C. C. Engelhardt.

Under sanime Dato havde fremdeles Hans Majestaet
Kongen for Flensborg Skoles Vedkommende resolveret fol-
gende Gageforhoielser fra 1ste December 1855 af at regne.

For Rector forheicdes Gagen fra. .. .2000 til 2100 Rdl.

- Conrector ............co.o... 1200 - 1400 -
- Subrector................... 1000 - 1200 -
- deto wldste af vore Collaboratorer 800 - 1000 -
- den tredie Collaborator. ... ... 800 - 900 -
- den yngste Collaborator ....... 700 - 800 -
samt for den wldste Adjunct .. ... .. 600 - 700 -

Endvidere forhoiedes Boprlsgodtgjorelsen for alle Col-
labor:torerme fra 128 Rdl. til 200 Rdl. og for alle Adjuncterne
fra 96 Rdl. til 120 Rdl. aavlig. )

Som allerede meddelt, blev dernast polytechnisk Can-
didat Ferdinand Alexander Wulsten wnder 28de Januar
d. A. Allernaadigst udnavnt til Adjunct ved vor Skole
med en aarlig Gage af 400 Rdl, foruden den for Ad-
Juncternc i Hertugdommet Slesvig normerede Huusleie-
godtgjorelse, samt Andeel i Skolepengenc.

Adjunct Wulsten, der cr fodt 1 Helsingor den 164 Octo-
ber 1833 og i Sommeren 1849 afgik fra denne Byes viden-
skabelige Realskole til den polytechniske Laercanstalt, tog i
Januar 1854 polytechnisk Examen 1 den anvendte Naturviden-
skab med Hovedcharacteren Laudabilis.  Omtrent fra denne
Tid af og til sin Answettelse her ved Skolen meddelte han
hele Underviisningen 1 practisk Regning og en Dxel af den
mathematiske Underviisning i Professor Mariboes Realskole.
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den Tid af, indtil Afgangen til Universitetet, 1 Liobet al
7 Aar, Underviisning

iLatini ....... 2240 Timer, 1 Naturhistoriei . .400 Timer,
-Gresk. ....... 1280 - -Physik ........ 240 -
-Dansk ....... 560 - - Fedrelandshist. . 200 -
-Tydsk...... . 560 - -Sang, omtr. .... 200 -
- Religion ... ... 560 - -Gymnast., omtr.. 200 -
- Verdenshistoric 560 - -Hebraisk ...... 160 -
- Geom. ogAstron. 560 - -Regning . ...... 160 -
-Fransk ....... 480 - -Geom. Tegning.160 -
-Algebra ...... 480 - - Skrivning. .... 80 -
- Geographic ... 400 - -Tegning ....... 40 -

En Discipel altsaa, der for at studere swmttes ind i
Skolen med det 7de Aar, vil kunne blive moden til Uni-
versitetet 1 sit 18de Aar, sclv naar han paa cet Sted bliver
siddende et Aar over i en Klasse, og cr da i den egent-
lige Latinskole bleven underviist

1 Sprog 1........... 5280 Timey == 56 pCt.af hele den leey-
- de Underviisning,

deraf 3680 Timer ciler 39 pCt. 1 de dode Sprog, og
1600 Timer eller 17 pCt. 1 de levende Sprog,
- Mathemat. og Natur-
videnskaber (indbef.
Regning og Geogr.) 1 2400 Thner == 25 pCt. afhele den ler-
de Underviisning,

- Religion og Historie - 1320 - =14 - — —
- Kunster og Feerdig-
heder, omtr.. . . ... - 520 - =5 - — -
111
Larerne.

Saavel 1 Leretnes Antal som 1 deves Stlling har
ogsaa dette Aav at fremvise Forandringer, i hvilke dev
indeholdes ligesaa mange nye Beviser for den Omhu, med
hvilken det Kongelige Ministerium fremdeles sorger saavel
for Skolen i det Hele med Ilensyn til Underviisning, Sawm-
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1 Regning i...... 400 Timer, 1Religioni...... 160 Tuner,
-Dansk......... 320 - - Geographic ....160 -
-Tydsk......... 320 - - Geometr. Tegn.. 160 -
-Engelsk ....... 280 - - Naturhistoric . . .160 -
-Skrivning . . . ... 240 - -Tegning ... .... 160 -
- Faedrelandshist. . 200 - - Sang, omtr. . . .. 80 -

- Gymnastik, omtr. 80 -
En virkelig Realdiscipel derimod, der, for at
opnaac cn afsluttet, bedre Skoledannelse, gjennemganer
Realskolen fuldstendigt, erholder efter de 3 Aar i Fealles-
klasserne endnu i 5 paafelgende Aar i de 4 Realklasser
Underviisning

i Engelski...... 720 Timer, 1Algebrai...... 360 Timer,
-Dansk......... 680 - - Geometrie ... .. 360 -
-Tydsk. ........ 630 - - Geographie ....280 -
-Fransk . ...... 520 - - Naturhistoric .. .280 -
-Religion . .. .... 400 - - Skrivaing ... ... 240 -
-Geom. Tegning .400 - - Fadrelandshist. . 200 -
- Physik og Chemied00 - - Sang, omtr. .. .. 200 -
- Verdenshist.. . ..360 - - Gymnastik, omtr. 200 -
-Regning . ...... 360 - -Frihaandstegning160 -

Enhver Discipel, der i sit 7de Aar treder ind i den
1ste Feellesklasse, vil altsaa, naar han opfylder sin Pligt,
til sit 16de Aar kunne naac hele Realskolen igjennem, selv
naar han eengang sidder et Aar over i en Klasse, og fra
den Tid af, da han treder ud af Fellesklasserne, indtil
Afgangen fra overste Realklasse, vil ban vere underviist
i levende Sprog .... 12600 Timer =38 pCt. af hele Real-

underviisningen.
- Mathemat. og Natun-
videnskaber (indbef.
Regning og Geogr.)-2440 - —36 - — -
“Ygion og Historie- 960 - =:14 - - -
- og Ferdig-
.......... 800 - =12 - —
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har der paa samme Maade som under Religionsunderviis-
ningen fundet en Deling cfter Modersmaalene Sted.  En
saadan sproglig Deling forctages efter Skolens Skjon om
Disciplenes sproglige Udvikling, saaledes, at kuns de, der
for deres Alder fuldkonmmnen vel forstaac Dansk eller Tydsk,
seettes paa den danske eller tydske Afdeling, og at tillige
det fra Skolens Side nodvendige Hensyn til Afdclingernes
nogenlunde passende Storrelse varetages, imedens Skolen
forovrigt 1 denne Henscende retter sig cfter Forwxldrenes
Onske. I den derved dannede tydske Afdeling af 2den
Fellesklasse har nu paa Tydsk og i den danske Afdeling
paa Dansk varet fort forstandsvaekkende Saintaler over
saadanne Gjenstande og Forhold af det daglige Liv, der
ligge indenfor Bornenes Iforestillingskreds.

For paa den letteste Maade at kunne gjore sig
en Forestilling om af hvilken Art den Uddannclse er, som
enhver Discipel ifolge Skolens Underviisningsplan har faaet,
cftersom han udtreder af Skolen paa det ene eller det andet
af de forudsete og beregnede Udtredelsespunter, vil det
vaere hensigtsmaessigst at sammentelle 1 en Swin det Antal
Underviisningstimer, som hver Discipel i det ene eller andet
Tilfelde nyder 1 sin Skolétid.

Man seer da, at en Discipel i Forberedelses-
skolen eller Fellesklasserne i Lobet af i Gjennemsnit
3 Aar nyder Underviisning

i Danski........ 720 Timer, 1 Historic og Geo-
-Tydsk......... 720 - graphic (For-

-Regning . ...... 720 - standsovelser) 1.240 Timer,
-Skrivaing . ... .. 680 - ~Tegning ....... 240 -
-Religion .. ... 440 - -Sang, omtr. 1...120 -

- Gymnast.,omtr.1120 -
- Naturhist. 1. .. .. 80 -~
Traeder nu Disciplen ind 1 Realskolen, dog uden(
benytte den anderledes end som Borgerskole, alig
at gjennemgaac hele Realskolen fuldstendigt, {‘VIE \'(\
han i de naste 2 \ar, til Udgangen af 4(1 l

Underviisning ¢ j}
p
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kommende at bringe de exacte Videnskabers aandsdannende
Virksomhed i en mere organisk IForbindelse med de ovrige
Dannelsesmidlers. Fagfordelimgen fra Paaske af blev da
falgende:

bmllesl\l Ro.tll\l‘msm . Latinklasser.

= | 2.FkL 1 3. Rl\ 4 RKL 2 =

Bl R & v | L

~ | a ] hia l b a I b |8 |S

: | ‘

Latin. .......... ‘ ’ l i i a|lalsls
Groesk .......... } ‘ Lo 51516
Hebraisk......... ! | a
Dansk .......... Glo| 641444332222
Tydsk .......... cieloflalalalalajalelalele
Fransk.......... 413|131 2,212 1
Engelsk 4140 ]13138]4 '
Rollolon et islel2ie|2|2|2 2121212
P{Edl cl. Hl\lon(z . a8 122 311
Verdenshist... . . .. 313 2132
Geographic . ... .. ERIERILE [P 1P 1PN P e I I e
Regning. ........ G| 6l 6)4 )4 1 4
Algebra .. ... .. 303 2122
Geom. Tegn... ... 2|22 |2|2/2]2|1
Geometrie .. ... .. 313 | I
Naturhistorie. . ... gl o]2leje|2|1 |1 ]2 2|1 !
Physik .......... 143 3
Chemie.......... 1 (1
Skrivning........ 6|5 5133|3821 2
Tegning. ........ 22722 (2(2(1/] 1

Desuden Sang og Gynmastik i passende Afdelinger.

At Fransk i dette Schema kuns er opfort i den ene
sidcordnede Afdeling af 4de Realkl, er at forstanc saaledes,
at da denne IKlasse, fornden at vwere Afgangsklasse for
de for tidligt udtraedende Realister, tillige er Gjennem-
gangsklasse for dem, der agte at fuldende deres Skole-
dannelse, saa udtages af begge Aldelinger alle dem, hvis
Forzxldre enten have crklaret, at deres Sonner kuns have
eet Aar tilbage i Skolen, eller have onsket og crholdt
Skolens Samtykke til at de fritages for Fransk.  De Tilbage-.
blevne undervises 4 Timer i Fransk, medens de Fritagne
erholde 2 Timer Handelsregning og anden practisk Regning,
1 Skrive- og 1 Tegnetime. I de to under Rubriken Historie
og Geographic for 2den Fallesklasse a. og b. opferte Timer
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betydeligt formindskes ved, at disse Fag i et Tidsrun
7 Aar maae traekkes ud til en saa tynd Traad, at

mange Gange horer en dygtig Leerers hele Kunst t
forhindre den i at rvives istykker ved sin Sammentvind
med de andre i mange Henscender saa ueensarted

tildecls saa tykke T01w

Med det her i enkelte Traek kort antydedc Fo
for Ole arbeidedes der 1 Skolen ecfter den o
meddelte Timeplan indtil Paasken, til hvilken T
ifolge den nye Ordning, og ‘efter derom skeet Bel
gjorelse, afholdtes offentlig Hovedexamen for Realkl
over det, der havde kunnet lases og repeteres i
halvaavet. De da stedfindende mange Udtraedelser
klasserne 1 Forhindelse med de efter Examen fi
Klasscopflytinger og den under 28de Januar 18!
naadigst udnmvnte nye Adjunct F. A. Wulsten’s .
nadvendiggjorde wu atter en ny Fagfordeling,
forhenvaerende 4de Realkl. h. nu kom til at
45 Disciple, og derfor maatte deles i to si/
Klasser. Disse benwevnedes da 4de Realkl. a. og\m\
for Benzevnelsen af den forrige, paafelgende 4de Realkl. a.
forandredes til 5te Realkl. og af forrige 5te Realkl. foran-
dredes til 6te Realklasse.

For at kunne iverksatte denne Deling maatte Recto-
ratet desveerre bringe en midlertidic Sammensmeltning af
Iste. Realkl. og Forberedelsesklassen under Benavnelsen
1ste Fellesklasse 1 underdanigst Forslag, og det uagtet
Skolen i dette Aar allerede paa et andet Punkt havde
maattet indskreenke sig mere end onskeligt var, ved atter
at combinere de to Afdelinger af Tertia, der de to fore-
gaaende Aar havde nydt Underviisning som serskilte
Klasser, til en samlet, toaarig Klasse.

_ For et Par Fags Vedkommende (Fransk, Mathematik
og Physik) foretoges ogsaa Forandringer i det dem med-
delte ngentlige Timeantal, deels som videre Folge af den
i Underviisningsplanen optagne Tredeling af Skolen, deels
som tjenende til ogsaa for de studerende Klassers Ved-

*
5
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processen gik for sig. Kuns ved itide ogsaa at lere Dis-
ciplen at teenke paa det Sete og sec paa det Tankte,
og at ove ham i at lade sandselig Seen, aandelig Fore-
stilling og Tankens Behandling af det aandelig Sete blive
samtidige Virksomheder, kan man vente at forhindre, at
han med al sin suart erhvervede Lierdom kun altfor ofte
staaer keitet og ubehjelpsom midt 1 det myldrende Liv,
uden at formaae at samle sine Tanker paa de simplere
Ting 1 Handlingens Oieblik, og at han ikke sjeldent bliver
enten en upractisk Stuelerd, der anvender sit Livs Aande
til at puste Varme og Skinliv ind i en dod Ting, eller
en huul Raisonneur, der bedommer Alt, medens han
kuns begriber Lidt.

Immcdens nu Sandhedserkjendelsen i e to lavere Real-
klasser til dette Oiemeds Opnaaelse hovedsagelig maatte
soges vunden ad den umiddelbare Anskuelses Vei, turde
der saavidt mueligt ikke 1 disse Klasser optreede noget
nyt, abstract- vxdenslmbehfrt Fag, som Algebra cller theo-
retisk Geometrie, der ik ]\e der kunde naae til nogen Slags
Afslutning, og som derfor vilde vaere saagodtsom sp]ldt
for de Mange, der ved Enden af 4de Realkl. h. traadte
ud i det practiske Liv; men forst i de to overste Real-
klasser skulde det i de foregaaende indsamlede, mere
enkeltviis betragtede og sammenlignede Tankningsstof paa
en v1deml\abchcr Maade ordnes, almindeliggjores og folge-
rigtigt sammenl\nyttes i et System, og T&nhnmgen dewed
gjores mere og mere selvbevidst, klar og sikker, saaledes
at den i et naturhegrundet Forhold ogsaa kunde udstraekke
sin ordnende og ledende Indflydelse paa det, hidtil mere
uafhengigt af Forstanden udviklede Folelsens og Phan-
tasiens Gebeet.

I Latinklasserne maatte som hidtil alle disse for den
harmoniske Aandsudvikling nodvendige Betingelser finde
deres vamsentligste Tilfredsstillelse i disse Klassers over-
veiende Hovedfag: Latin og Greask, da paa den ene Side
Religionens og paa den anden Side Mathematikens og
Natwrvidenskabernes eiendommelige Aandsudviklingsevne
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[ de to folgende Realklasser (3dic Realkl. og 4de
Realkl. b.) concentreredes Underviisningen fremdeles paa
Modersmaalene, i hvilke Disciplenc maatte bringes til at
kunne fremswmtte sin Opfattelse og sine Folelser sprog-
rigtigt, — og paa practisk Regning med Indbegreb af
alle de Talregninger, der have eller bor bringes til at
faac en hyppig og nyttig, almindelig Anvendelse i det
daglige og Forretningslivet, -~ samt desforuden paa En-
gelsk og paa Fwadvelandets Historie, der afsluttedes 1 4de
Realkl. b, Fremdeles optraadte som veesentlige Fag foruden
Religion ogsaa Geographic, geometrisk Tegning, som For-
beredelse for Geometrien, samt Naturhistorie. Hoved-
opgaven for disse sidste Underviisningsfag skulde det vare
at indlede det, som den mathematisk-naturvidenskabelige
Underviisning i de hoicre Klasser siden maatte fortsatte
og fuldende, nemlig en sikker og inderlig Forbindelse og
Vexelvirkning imellem det ved Menneskets zdleste Sandse-
redskab, Oiet, Opfattede og Tmnkningen, — et vigtigt
Formaal, en vasentlig Uddannelsesretning, der hidtil paa
den sorgeligste Maade har varet forsemt i Skoleunder-
viisningen. Denne har nemlig indti] 1 den seneste Tid
altfor ndelukkende lagt an paa fast og uleseligt at sammen-
knytte det al Oret enten wniddelbart gjennem Talen
eller middelbart gjennem Skriften Horte med Tankevirk-
somheden; — man har i Skolen hundrede Gange gjentaget
Formaningen: ,Twank ved hvad Du herer (leser), txnk
ved hvad Du siger (skrviver)!“ for hver een Gang man
har indprentet det Jigesaa vigtige: ,Tenk ved hvad Du
seer; tank ved hvad Du gjor!* — man har derved
vistnok mere end tilhorligt bevirket, at Disciplen og siden
Manden lukkede sig inde 1 sig selv med sin Twenkning,
for efter en Tids Forlab i Tale eller Skuift at komme frem
med sit fardige og omhyggeligt polerede Tankningsresultat,
der da mange Gange ikke mere passede til de til Grund
lagte Forudsetninger, forsaavidt disse vare hentede fra
ct virkeligt, raskt vexlende Liv, der hos den Tankende

havde veret som dedt og begravet, imedens Tanknings-
: 5
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samt bifaldt, at Underviisningen i det nye Skoleaar maatte
meddeles efter folgende Schema:

Fellesklasser. Realklasser. Latinklasscr.
Z|Z 2Rkl 3Rk |2 | 2| 2
28| |2 |2 & v a1
Bl blapblali|3 )98 .
| ( Lo |
Latin............0 ! i 8|8 8!8
Gresk .......... b ’ 51516
! l 9
66|64 4312|212 2|22
cle|o6]4)4als ~ 2 2lele2|2le
; 2lele]lejeieig
Eungelsk ......... ! 4] 4] 4 ' 41 4
Religion. ...... . 3{‘3 3 21272 2|2}2]2 22
Fwedrel. Historie. . ; | 3132 1 3|1
Verdenshist... .. .. 2 2 |33 123113
Geographie .. .. .. 1 2 2 2022 12|
Hovedregning . ... | 2 ' 1 1 :
Tavleregning..... | 4 14 4 (4|4 |4 3] 1
Handelsregning. : l 2
Algebra .. ... 1 3 +]2|2]2]|2
Geom. Tegn.. . ... o ‘ 2 (212 2 2 (1
Geometrié .. ... .. b R S 1121]3
Naturhistoric. . ... 22| 1 2i2 2ley2fel2l111
Physik .......... R L te 3] 1 2
Chemic.......... 5 | ' 11
Skrivning........ H o4 4 2122 ‘ 1 2
Tegning......... 2! 2 212(2 "1 1
Summa.. |32 32 32|32] 3232|3232 32]|32|32)32|34

* Den under Rubriken ,,Physik*
serne og i trediec Realkl. anvendtes af Rector til Samtaler over
forskjellige Gjenstande, for derved at lave Disciplene og Klassernes
Standpunkt bedre at kjende.

opforte cnkelte

Time i Fewllesklas-

Denne Ordning tilsigtede for det Forste, ved i Felles-
klasserne at lade Underviisningen i Dansk, Tydsk, Re-
ligion, Regning og Skrivning blive den aldeles fremher-
skende, at bringe disse Klassers Disciple saavidt, at de
indtil omtrent deres 11te Aar fuldstendigt kunde forstaac
og med nogenlunde Lethed udtrykke sig i bhegge Skolens
Underviisningssprog , at de med Sikkerhed og taalelig
Fardighed kunde udfare de fire Regningsarter med ube-
nzvnte og benmvnte hele Tal, almindelige Broker og De-
cimalbreker, og at de havde tilegnet sig en fast og regel-
meessig Haandskrift.
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stand troer at kunne swmtte den opnaaede Aandsmodenhed
og Tankedygtighed som den eneste nedvendige Betingelse
for Retten til ved dens Hpiskoler efter frit Valg at drive
Fagstudier, at underkaste sig Embedsexaminer og derefter
at indtreede 1 dens Tjeneste, uden Hensyn til ved hvilken
Art af Underviisningsstof den betingende Aandsmodenhed
og Tenkekraft cr tilveiebragt; — saaleenge maa Realskolen
finde sig i med Nod og Meie og kuns for en ringe Deel
at vare Realskole, men for et overveiende Antal af Dis-
ciple, nemlig for alle dem, der fra dens Mellemklasser
gaae umiddelbart over paa Skibsdzkket, bag Ploven,
bag Disken eller paa Vearkstedet, enten at vere en for-
feilet Anstalt, eller at maatte og derfor ogsaa at ville
vere hverken mere eller mindre cnd en mueligst god
Borgerskole.

Grundet paa en narmere Udvikling af de her kort
og flygtigt antydede Forhold og Tilstande fandt Rectoratet
sig ved Udgangen af forrige Skoleaar forpligtet til at
bringe en Adskillelse af Latin- og Real-Klasserne og en
dermed sammenhzngende forandret Fagfordeling og Af-
slutningstid for disse sidste i underdanigst Forslag, og
med den imedekommende Forsorg, hvormed det Kongelige
Ministerium ved enhver Leilighed har fremmet det, der
uden at skade det hidtil Bestaaende kunde tjene til at
styrke og udvikle den for Parti- og Laugs-Interesser fri-
gjorte almindelige Realdannelse, hvorpaa navnligen Byen
Flensborg satte og nedvendigviis maatte swtte saa hei Priis,
bifaldt Hoistsamme under 14de August 1855: at Skoleaaret
for Realskolen maatte regnes fra Paaske til Paaske, til
hvilken Tid dens Hovedexamen vilde blive at afholde,
imedens Latinskolen vedblev at have sit Skoleaar fra
23de August til 234e Juli og sin Hovedexamen i Juli Maaned,
og at Combinationen af Real- og Latin - Klasser maattc
ophere, meddelte, at der, for at kunne iverksette Delingen,
og under Forudsztning af Allernaadigst Bevilgelse, vilde
blive segt udvirket Oprettelsen af en ny Leererpost med
en Gage af 500 Rdl. foruden de szdvanlige Emolumenter,
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maa spredes og fordeles paa Underviisningen 1 alle ovrige
befalede Fag, for at de nedvendigste og tarveligste Fordyin~
ger til dem kunne blive tilfredstillede til omtrent det 18de
Aar; 1 Realklasserne skulle devimod de i Latinklasserne
underordnede Fag traede op som Hovedfag, paa hvilke
den veasentligste Deel af den aandelige Udvikling er stottet,
og disse Fag skulle for Realdisciplene veere afsluttede idet-
mindste i samme Omfang og om mueligt med storre
Grundighed til 16 Aars Alderen.

Ved en Combination maa derfor for Latinklassernes
Skyld Underviisningen i Realfagene begynde saan tidligt
som mueligt og kan kun drives med et ringe ugentligt
Timeantal; den maa strax paa det lavere Standpunkt be-
gyndes systematisk, og en Tillegstime for Realklasserne
i ¢t og andet Fag kan da ikke vel anvendes i organisk
Forbindelse med Underviisningen 1 de ovrige Timer; Fol-
gen bliver, at en sandan Underviisning for 80 Procent af
Realdisciplene bliver ufrugthar, fordi den ikke naaer til
nogen relativ Afslutning.

Skolen synes heller ikke at kuune forsvare en An-
ordning af Underviisningen, hvorved den langt overveiende
storre Deel af de den anbetroede Disciple undervises paa
en Maade, der ikke er afpassct efter deres, men efter
det mindre Antal af mere Begunstigedes Tarv. Saalenge
Realskolen derfor maa modtage til Uddannelse saadanne
Disciple, der ikke som Latinskolens Disciple ved Foran-
staltninger ovenfra ere tvungne til at fortsette Skoleunder-
viisningen til Enden, naar de ville opuaae Berettigelsen
til at nyde Godt af Statens nasten ndelukkende for dem
indrettede heiere Underviisningsanstalt, — saalenge ikke
et til 18 Aars Alderen fortsat, vel {uldendt Realcursus
kan begrunde en saadan almindelig Aands-Udvikling og
Modenhed, at, for at fremkalde det, Universitetet troer
uden Skade for sit videnskabelige Liv at kunne aabne
sine Heresale ligesaavel for naturvidenskabeligt som for
philologiskt fordannede Studenter, og Staten uden Be-
teenkelighed og Frygt for en Forringelse af dens Embeds-
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1 Prima. . 7, 1 6te Realkl... 9, i 2den Falleskl. a. 19,
- Secunda. 7, - 5te Realkl... 11, - 2den Felleskl. b. 19,
- Tertia. . .17, - 4de Realkl. a. 24, - 1ste Feelleskl... 36,
- Qvarta . .14, - 4de Realkl. b. 24,

- 3die Realkl. a. 29,

- 3die Realkl. b. 29,
altsaa tilsammen 1 Latinklasserne 45, 1 Realklasserne 126
og 1 Fellesklasserne 74 Disciple.

II.
Klassernes og Underviisningens Ordning.

Da Confirmationen finder Sted kort for Paaske, og
da det endnu ikke gjelder som Regel, men kun fore-
kommer som Undtagelse, at Realdisciple for at fuldende
deres Dannelse blive 1 Skolen efter deres Confirmation,
saa er det en Selvfolge, at det overveiende Fleertal af
Disciple undtraede af Realklasserne paa denne Tid af Aarvet,
ligesom de ogsaa paa Grund af de andre Skolers Ind-
retning og Forhold i storst Antal traede ind 1 Fellesklas-
serne og Realklasserne til Paaske. Afgangen treffer saa
godt som udelukkende de heiere Realklasser og indvirker
meget forstyrrende paa Underviisningens Gang, iser naar
den finder Sted midt i et Cursus, idet Hovedexamen forst
afholdes i Juli Maaned. Ere nu derhos disse Realklasser
i flere Fag combinerede med de studerende Ilasser, da
blive heller ikke disse uberorte af al den med Confirma-
tiongforberedelsen og den derpaa folgende Udtradelse
forbundne Uro og Forstyrrelse.  Imedens saxledes Latin-
klasserne allerede lide et foleligt Tab ved en deelviis Sam-
mensmeltning med forholdsviis store, her i Gjennemsnit
3 til 4 Gange saa store, sideordnede, for Forstyrrelser og
Omekiftelser meget udsatte Realklasser, saa lide disse dog
af andre Girunde et endnu storre Tab ved Combinationen.
I de studerende Klasser bliver der nemlig fra disse Klassers
privilegerede Hovedfag, Latin og Greesk, kuns ct forholds-
viis ringe Timeantal tilovers, der nu saa godt som mueligt
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i Prima... 8, 1 bte Realkl... 8, i 2den Realkl. a. 19,
- Secunda. 7, - 4de Realkl. a. 19, - 2den Realkl. b. 18,
- Tertia. . .15, - 4de Realkl b. 31, - 1ste Realkl.. . 28,
- Quarta . .12, - 3die Realkl. a. 27, - Forb.-Kl.. ... 15,
- 3dic Realkl. b. 27,
altsaa 1 Latinklasserne 42, i Realklasserne 112 og 1 Felles-
klasserne 80 Disciple.
I Lebet af Efteraaret og Vinteren optoges endnu
5 Disciple, nemlig 1 i Tertia, 2 i 3die Realkl.,, 1 i 2den
Realkl. og 1 i 1ste Realkl,, hvorimod Skolen atter i samme
Tidsrum, navnligen fra Nytaar til Paaske mistede 40 Disciple.

Den forste af disse var en haabefuld Primaner: Hein-
richTheodor Andresen, der 1 November Maaned bort-
reves af en Nervefeber. Godt begavet og med en udhol-
dende Flid skaffede han daglig sine Lewmrere Glede og
Tilfredsstillelse, ikke mindre ved sine rosvaerdige Frem-
skridt, end ved sit beskedne, smdelige Vasen, og efterlod
sig derfor hos dem alle et elskeligt Minde.

Af de ovrige 39 udtraadte 6 af 5tc Realkl.,, 10 af 4de
Realkl. a, 12 af 4de Realkl. b og 1 af 3tie Realkl., ialt
29, for efter Confirmationen henimod Paaske at traede over
1 det borgerlige Liv, 2 (1 af 4de Realkl. b. og 1 af 2den
Realkl.) udtrandte paa Grund af huuslige Forhold, 4 (3 af
1ste Realkl. og 1 af Forbkl.) formedelst Forzldrenes Fra-
flytning fra Byen, og 4 (1 al 3 Realkl, 2 af 2den Realkl.
og 1 af 1ste Realkl.) for hjemme eller andetsteds at nyde
videre Underviisning.

Til Paaske og umiddelbart derefter indmeldtes derimod
atter 48 Disciple, af hvilke 2 optoges 1 Tertia, 3 1 Qvarta,
1 i1 nwestoverste Realkl., 1 1 4de Realkl,, 12 1 3die Realkl,
8 1 2den Realkl. og 21 1 1ste Realkl. og Forberedelsesklassen.

Lfter Paaske ere endelig atter 2 Disciple udtraadte,
1 af Qvarta paa Grund af Svagelighed og 1 af 38dic
Realkl. paa Grund af anden Bestemmelse, saa at Skolen
for Oieblikket teller 245 Disciple, der paa folgende Maade
erc fordelte 1 Klasserne:
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Disciplene.

Ved Hovedexamen i Juli 1855 bestod Skolen af 218
Disciple, nemlig 109 i Fallesklasserne, 77 i Realklasserne
og 32 1 Latinklasserne.

Af disse underkastede 3 Primanere sig Modenheds-
proven for Universitetet, nemlig:

Ludolf Heinrich Christian Marxen

med anden Characteers heieste Grad (Laudabilis), -
Johannes Stephan Middelboe

med anden Characteers heiere Grad (Laudabilis), og
Johannes August Karstens

med tredie Characteer (Non contemn.).

De agtede Alle at studere ved Kjebenhavns Universitet.

Af de evrige 215 Disciple udtraadte endvidere 4, nemlig:

1 af everste Realklasse, uden dog at have fuldendt sin
Skoledannelse,

1 af 4de Realklasse a, for at anhringes til Handelen,

1 af 4de Realklasse b, for at gaac til Sees, og

1 afIII'b, der opgav Studeringerne for at blive Landmand.

Til de 211 tilbageblevne Disciple indmeldtes atter
23 nye, af hvilke 2 optoges 1 III, 3 1 IV, 8 i 3dic Real-
klasse, 2 i 2den Realklasse, 2 i Iste Realklasse og 6 i
Forberedelsesklassen, saa at det nye Skoleaar tog sin Be-
gyndelse med 234 Disciple, der paa felgende Maade vare
* fardelte 1 Klagserne:



Efterretninger

om

Fienshorgs lerde oz Real-Skole

Skoleanret 18H5—50.



3

55

Wahl schon dem Lehrstande angehort und sein Bitteres
und Siisses praktisch grimdlich durchgelebt hat, der weiss,
trotz allen Uebelstiinden, trotz allen feindseligen Hemmun-
gen, trotz allen beugenden Xifahrungen secines Amtes,
dennoch seinen chcnsbu uf laut zu 1uhmc n; der erprobt
es tiglich, dass eben doch auch wiederum das Lehramt
reich, sehr reich gesegnet ist mit herrlichen Freuden, dass
es voll innerer Belohnung ist fiir Zeit und Ewigkeit.

Und so habe denn auch ich fiir meinen Thell meinen
Lehrerberuf je langer je mchr lichen gelernt und darf,
Gott sei Dank, mit dein frohlichen Bekenntniss schliessen :
~Mecine Pflicht ist meine Wahl; meine Arbeit meine Lust;
Zufriedenheit mein Theil ; der Schiller Liebe meine Freude
Gottes Segen meine Zuversicht und mein Gebet®.



