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Arven

Tidligt om morgenen den 1. maj dede Pip pa hospitalet 1 Lyngby efter
godt et rs streng sygdom. Sa snart vi fik dedsbudskabet, hejstes det dan-
ske flag pd halv ved Magnusstenen 1 haven ved den skole, hvor hun i en
arrekke sammen med C. P. O. og en medarbejderstab netop pa den dag
var ved at gere alt klar til at modtage en flok sommerpiger.

Bade ved biszttelsen den 5. maj fra Marienbjerg krematorium og ved
urnenedszttelsen i Askov den 15. maj forrettede Aage Meller gudstjene-
sten, som Pip selv forlengst havde planlagt. Hun havde i lang tid vidst,
at hendes sygdom var til deden, sa hun fik rigelig tid til at beskikke sit
hus. Hendes sidste tid blev svar, bade fysisk og psykisk, og i de marke-
ste stunder kunne hun ikke forsta, at hun skulle lide s3 meget sd lznge,
nar hun dog havde fuldendt sin gerning.

Dermed hentydede hun til sin 75 ars fedselsdag den 20. august 1970.
Den dag udkom hendes bog om faderen, og pa den dag tog hun afsked
med sin familie, nogle fd venner og de lzrere, der i lengere perioder
havde arbejdet pa Frederiksborg.

Hun gennemgik sidst i april sidste ar en stor nyreoperation og var bag-
efter si svag og medtaget, at ingen regnede med, at hun kom til at opleve
den 20. august. Men hen pd sommeren rettede hun sig lidt, og hendes
bern opdagede, at hun sd smdt nu og da gledede sig til sin fedselsdag.
Det var derfor helt rigtigt, da Jens Carl, hendes yngste sen, for at glede
hende satte hende i fuld gang med forberedelserne. Maden blev bestilt
udefra til Frederiksborg hejskole, som skulle vere rammen om festen,
der kunne aflyses, hvis en forvaerring skulle indtrede. Vi var meget ner-
vese for, om Pip ville kunne tile festens anstrengelser og sindsbevagel-
ser. Det var ikke ubegrundet. Da hun, efter at have sundet sig et ojeblik
1 Grete Sendergards stue, langsomt gik ned 1 spisesalen til de ventende
gaster ved bordene, bred hun helt sammen, da hun si os, men kun for et
ojeblik efter at rette sig op og for sidste gang vare den inspirerende vart-
inde, der et stykke ind i middagen rejste sig og i en lang velovervejet og
gennemarbejdet tale gjorde rede for, hvad hun og C. P. O. havde villet
med deres arbejde pa Frederiksborg, og takkede dem, der havde hjulpet
dermed. Hun sad med sit yngste barnebarn ved den ene side og forstan-
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Inger Petersen

der Albert Haugsand fra Sund folkehajskole nord for Trondheim som sin
bordherre. Selvfolgelig rejste mange sig og takkede Pip, og det var en
meget traet, men lykkelig og taknemmelig fedselar, der ved 18-tiden ved
Haugsands arm gik en langsom tur i haven, hvorefter fru Bente Rafn,
hendes enestdende trofaste veninde i de sidste ar, kerte hende hjem.

Det var naturligvis for en stor del de samme mennesker, som den 5.
maj efter biszttelsen var samlet pd Lyngby Hotel til en mindesammen-
komst. Den blev ret kortvarig, tiden var fremskredet, mange havde en
lang vej hjem. Vi sang et par af Pips kzreste sange, men kun to ndede at
tage ordet, nemlig professor Roar Skovmand og forstander Torben Rost-
bell.

Roar Skovmand havde som historiker bistiet Pip med at fa bogen om
Jacob Appel ferdig, og han udtrykte sin beundring og taknemmelighed
for resultatet, som var blevet en meget grundig, men helt negtern skil-
dring af faderen, hans tid og situation. Bogen var skrevet, mens hun var
mzrket af sygdommen, og hun var pa intet tidspunkt faldet for den
nzrliggende fristelse at tegne glorie om portrattet.

Vi, der kendte hende, forstod sd godt, at hun havde kaldt bogen: » Ja-
cob Appel. En mand og hans arv«. Pip havde jo altid lagt meget vaegt pa
arven, bade for sit eget og andres vedkommende. Nar vi for et nyt elev-
holds ankomst var samlet til lerermede for at modtage hendes oplysnin-
ger om eleverne, syntes vi af og til, at hun ventede for meget af eleverne
fra de kendte slegter. Vi forstod det da godt, nir vi txnkte pd hende
selv siddende pa foden af talerstolen som lille pige pA Henningsens be-
romte billede fra Askov. Allerede dengang blev der i hendes hender lagt
en arv og et kald, som hun aldrig gav fra sig. Det kom frem p& sd man-
ge mader. Sdledes blev juleforberedelserne fyldt med symboler, som hav-
de givet hendes slzgt indhold. Hvert &r fremstillede Pip papirsroser, som
hendes mor havde gjort det, en del af dem blev til en rosenkrans om
stammen pa juletrzet, fordi der i salmen »Hil dig, frelser og forsoner«
tales om rosenkransen om korset. Heldigvis kan vore to zldste drenge
huske Pips og C.P. O.s store juletre med de nordiske silkepapirsflag,
som skulle brende, sd kun det tykkere hvide papirskors blev tilbage. De
blev oprindelig fremstillet til julen i Askov, for at de nordiske elever,
som ikke kunne rejse hjem til hejtiden, skulle fole sig hjemme.

Pip holdt altid p&, at hejskolen skulle vere et hjem. I sit ordensfore-
drag til de nyankomne elever kunne hun sige, at de nu var kommet til
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Askov Hojskole 1902

den skole, som var hendes og C. P. O.s hjem, og de gzldende ordensreg-
ler skulle overholdes for at varne om livet i dette store skolehjem. Det
kunne lyde pretentiost, men det var rigtigt, at hun fandt det selvfolgeligt,
at hejskolesamvaret skulle udfolde sig i en struktur, der som forbillede
havde den nordiske, patriarkalske, kristne bondestorfamilie. I disse ram-
mer var bdde hun og hendes mor vokset op, og de fandt, at det mdtte
vere sadan, nir langt de fleste elever kom fra arvede girde og vendte
tilbage til dem for at betrygge og udbygge arven i et livslangt hdrdt ar-
bejde, hvor hejskoleopholdet var som en oase, hvor man kunne besinde
sig p& den andelige arv. Nasten altid 8benbarede denne besindelse mange
problemer, der kunne blive til konfliktstof af politisk, erkendelsesmassig
og disciplinzr art. Alligevel stod det fast, at den folkelige og kristne arv
kun kunne gives videre i fuld andelig frihed.

Denne indstilling tog Pip i arv fra sine forzldre. Ved xgteskabet med
C.P. O. kom der store perspektiver til, mod syd, hvor C. P. O. i en del
§r som ung havde arbejdet videnskabeligt og felt sig hjemme, og mod
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nord, fordi Pip — og hendes mor — havde uddannet sig i de nordiske
lande og senerc praktiserede et udstrakt hejskolesamarbejde. Det var
derfor naturligt, nér Pip og C. P. O. gjorde Frederiksborg til en nordisk
hoejskole, sa snart de overtog den. Gennem de nordiske lzreres nzrve-
relse blev horisonterne udvidet med perspektiver, som man bliver mere
og mere taknemmelig for — tvars igennem alle overvejelser for eller imod
Fellesmarkedet.

Derimod var det for nogle af os langt svarere at acceptere begrebet
»folkelighed«. Men Pip holdt fast ved det i sin fars formulering: »At
vare folkelig er at vare parat til at dele det bedste, man har, med enhver
1 sit folke«.

Vi kom til at forstd, at det var denne formulering, der 13 bag ved hen-
dens grundighed, ndr verdierne skulle bearbejdes, inden de blev formid-
let. Det blev os, der arvede en stor del af Pips og C. P. O.s materiale til
undervisning i kunsthistorie, store mangder af beger og dyrt indkebte
billeder fra talrige rejser, mange af dem gennemarbejdet og kommente-
ret i detaljer. De fyldte for meget, da Pip flyttede, forst til Virum, og s3
til den lille kollektivlejlighed i Nerum. En del af materialet er i brug nu,
og nar vi tager det frem, forstdr vi bedre, hvordan Pip og C. P. O. i de-
res undervisning kunne tznde en brand i vore sjzle, sa vi faktisk ikke
far rist eller ro, for vi far set alt det, de fortalte om. Pip var en fremra-
gende fortzller og mestrede kunsten at beskrive et synsindtryk. Jeg hu-
sker endnu hendes beretning om Alf Rolfsens udsmykning af kremato-
riet 1 Oslo. Da vi mange &r efter selv s freskerne, forekom de os kendte,
fordi hendes beretning havde givet os det forste indtryk. Gnisten, der
fzngede, kom ikke fra en begejstrings flamme, men fra en fordybelsens
gled. Det kan ikke undre den, der fulgte Pips hold: Kvindens stilling, i
virkeligheden en pzdagogisk bedrift. Der havde jo hverken i hendes el-
ler 1 Ingeborg Appels sind nogen sinde varet tvivl om, at kvinder ber
uddanne sig, og en stor del af timerne gik med at gennemgi de forskel-
lige erhvervsmuligheder, dette skete i ovrigt under stzrk medvirken fra
elevernes side. Men ét slog Pip fast, s3 vi aldrig glemmer det: Arbejds-
gleden og ydelsen afhznger af indsatsens kvalitet og kvantitet; dygtig-
gorelse og selvkritik, slid og sleb er prisen.

Vi blev hurtigt klar over, at det var hemmeligheden ved hendes egne
resultater. Som lzrerinde i Askov havde hun det bedste danskhold, det
sdkaldte »Stjernehold«. Samtidig spejdede hun efter »talenter«, og der

10



Arven

sidder nu rundt i landet ikke si fa anerkendte videnskabsmand, som
blev sat i gang af Pip og hjulpet pa de forste skridt af hende, ogsd eko-
misk. Det var ogsd hende, der var den forende kraft i oprettelsen af
H. H. Hun underviste selv i hindarbejde dengang, men folte sig ukvali-
ficeret og kunne ikke godtage det davzrende udvalg af materialer, teg-
ninger og pzdagogiske hjzlpe-

midler og krzvede derfor pd

egne og andre lereres vegne en

vidtgdende omordning af un-

dervisningen med mange kur-

sustilbud.

Der gik jo kun ganske kort
tid, efter at de havde overta-
get Frederiksborg, for skolen
var fyldt med elever. En af
grundene var, at en smittende
glede bredte sig som ringe 1
vandet som en tilfredsstillelse
ved at opfylde de krav, der
blev stillet af Pip til sig selv,
medarbejderne og eleverne.

Det bedste var ikke for godt,

hun helmede ikke, for den op-

timale prastation var ndet.

Hvem husker ikke hendes ind-

ovelse af skuespil? Men indsatsen var ikke gratis, den medferte konflik-
ter og C. P. O.s svigtende helbred.

Tiden var pd en mide ogsd gunstig for dem. Netop i drene for, under
og efter beszttelsen var netop de vardier truet, som Pip og C. P. O. hav-
de kald til at formidle: Gransens sang, Nordens sang og den kristne me-
nigheds sang. Endelig fik de lov til at udfere deres hojskolegerning inden
det danske samfunds overgang fra bondesamfund til industrisamfund.
Udviklingen var allerede i gang og med den visse andelige klimazndrin-
ger. Pip var et meget realistisk menneske og var helt klar over det. I vir-
keligheden havde hun jo ikke behevet at bryde op fra Frederiksborg pa
grund af C. P. O.s sygdom, hun var arbejdsdygtig som nogen sinde, og
det var en blomstrende skole, de forlod til august 1951. Hun vidste vel,
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at hun ikke vedblivende kunne arbejde s3 hirdt, som hun havde gjort.
Hun var jo nu og da s tret og udkert, at sma besvarligheder kunne sla
hende ned. Men under de store provelser kunne hun vere ufattelig staerk,
vi sa det ved C. P. O.s ded og begravelse; miske 12 der en forklaring i,
at hun i sa mange ar havde levet med angsten for hans liv.

Jeg husker, at vi var nogle f3 af hendes gamle lzrere, som ville
»hjzlpe« hende over en svar dag, den forste 3. november, hvor hun ikke
som i s mange ar skulle std pd podiet i spisesalen og byde hver clev vel-
kommen, sa de forstod, at hun kendte dem p2 forhind, nir hun rykkede
en del af dem for hilsener fra saskende eller kzrester. Vi havde si invi-
teret os selv til middag netop pa den tid, da klokken pa Frederiksborg
plejede at ringe til forloren hare og ®blegred. Vi fik en meget glad af-
ten, hvor hun under megen munterhed fortalte om sine nye erfaringer
med hensyn til madlavning. Det virkede meget lovende, for vi fik ogsi
en fortrinlig forloren hare og 2blegred med zblemost til!

Det ville vare utenkeligt for hende at legge henderne i skedet, fordi
rammerne om hendes hojskolearbejde var forandret og formindsket. I de
folgende ar fortsatte hun pa Bordings friskole, pa Rastede folkehojskole
1 Tyskland, pa Snoghej. I nogle ar havde hun her i Hillered en ugentlig
eftermiddag en studiekreds i moderne litteratur. Desuden rejste hun me-
get og holdt mange foredrag, og i de sidste &r blev arbejdet ved skrive-
maskinen mere og mere intenst med mange artikler og de to boger.

Hendes sidste indsats, mens krefterne endnu tillod det, var en meget
aktiv deltagelse i en bibelkreds. Det var helt naturligt for hende, der s&
ofte af hele sit hjerte havde sunget om Guds ord som vort arvegods, og
hun havde svart ved at forstd og tilgive dem, der ikke skennede p si
dyr en arv.

Jeg har ofte tenkt pd Pip i anledning af lignelsen om de betroede ta-
lenter. Hun herte til de tjenere, der havde fiet betroet flere talenter end
de fleste. Hun vidste det, og skulle hun glemme det, skulle C. P. O. nok
minde hende om at takke for dem. Hun kempede hele sit liv for at ud-
nytte alt, hvad der var hende betroet. Derfor havde hun jo ogs altid s&
ubandig travlt, at hun aldrig kunne blive den allefavnende hajskolemor,
der »altid havde tid«. Hun kunne derimod tilbyde at vere til ridighed
for dem, som virkelig havde brug for hjzlp. Si var hun utrzttelig og
enestdende opofrende. Jeg husker siledes, at hun en sommer en lang tid
havde en nervesvakket sommerpige boende oppe hos sig selv for at und-
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20. angust 1970

Pips 75-drs fest pa »Frederiksborg«.

g, at pigen begik selvmord. Hun vidste af erfaring, hvor sygdom og be-
kymringer kan slide, og havde i sit store hjerte et indbygget kompas, sd
hun let kunne finde frem til dem, som havde det svert. Derom vidner
utallige opmuntrende og forstdende breve og hilsener eller neje udtenkte
opmearksomheder.

Da hun blev zldre og fik mindre travlt, trédte hendes trofasthed end-
nu stzrkere frem; nesten til det sidste fulgte hun os i tankerne med
usvakket kraft og karlig hengivenhed. Derfor savner vi hende, men tak-
ker for alt, hvad hun gav os.

Inger Petersen.



i anledning af

Memorandum 19 71 den klogskab, hvormed

hojskoledebatten fores.

Der er slaet alarm omkring hejskolen. Det er ingen nyhed. Der har
varet brand hist og her. Gamle bygninger skal vare beskadiget. Man
siger, det ulmer andre steder. Alle vegne, pastir nogle. Men tag det med
ro. Ekstra stahej bliver der altid, ndr avisernes jagt pd sensationer gir
ind. Dog er det selvfolgelig rimeligt at holde sje med de gamle huse. Er
der noget i vejen? Er det selve grunden? Udskridninger? Eller bare falsk
alarm? Man tover med at give sig i kast med spergsmalene. Resultatet
bliver let overfladisk, véd man. Men det er ikke til at lade vere med at
bidrage en smule til den ransagelse, som er i gang.

Det er kendyt, at hojskolens fremkomst i forrige 4rhundrede hang sam-
men med, at folkestyret var i anmarch. Der var brug for en skole, der
kunne hjzlpe ny folk i gang med at tage del i det offentlige liv. Grundt-
vig foreslog en hojskole i Sore med det formal. Og der gir en linie fra
»Soretanken« til professor Hal Kochs tale om hgjskolen som en medbor-
gerskole og ogsd til nogle helt nye skoleplaner. Tkke s& fi hejskolefolk
standser her: HOJSKOLEN -~ EN MEDBORGERSKOLE. Men hvor
uundvearlig den tanke end er, kan man ikke blive stiende derved.

Det er nedvendigt at grave Grundtvigs hejskolesyn op og se pa det.
Mange kender det, men vil ikke vedkende sig det, underkender det miske
tilmed. Ofte peges der i stedet for pd nogle pzdagogiske overvejelser,
som Grundrvig spredte omkring sig. De er — som medborgertankerne —
fortrinlige. Det gelder angrebet pa eksamensuvasenet, hans betoning af
samtalens betydning og advarsel mod ensidig brug af foredraget, den
stadige tale om nedvendigheden af vekselvirkning mellem lzrere og ele-
ver o. lign. Det er forstdeligt, ndr skolens demokratisering er p& tapetet,
at man kan charmeres af Grundtvigs overvejelser p3 det felt. Og pa det
sidste er mange stoppet op her: HOJSKOLEN — EN SPECIALPADA-
GOGISK SKOLEFORM. Men de tager fejl. Pedagogiske metoder er ét,
hejskoletanken noget andet. For evrigt tog Grundtvig afstand fra enhver
fast planlegning. Han skrev, at hejskolen »m4 folge en levende frem-
gangsmade, der umuligt forud lader sig beskrive. Den m3 for at blive
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Memorandum

frugtbar rette sig efter de levende mennesker, som her for livsoplysnin-
gens skyld treder i levende vekselvirkning«. Bemzrk, metoder er ikke
nr. 1, men derimod: HIJSKOLEN - EN SKOLE FOR LIVSOPLYS-
NING.

Der er altid personer, som meget vel forstdr fremmedord, men for
hvem et dansk ord som livsoplysning er blevet ubegribeligt. Og dog er
vel kun to forklaringer mulige, enten en oplysning fra livet, altsd en un-
dervisningsvirksomhed, som har erfaringerne, d.v.s. historien, som grund-
lag, eller en oplysning til livet, d.e. et skolearbejde af betydning for
menneskelivet, for tenkning og omtanke, for udvikling og udfoldelse.
S3 indlysende turde det vere. Og begge forklaringer gir hdnd i hind;
de kan ikke undvare hinanden.

Til nermere forstdelse kan man tage et dokument frem — af pladshen-
syn det mindste, der foreligger fra Grundtvigs hind om hejskoletanken.
Det er et brev, han skrev til en girdejer pd Koldingegnen. Denne havde
gjort ophavelser over, at Grundtvig anvendte navnet »hejskole«. Han
var bange for, at det skulle gore eleverne til vigtigpetere, haje 1 hatten!
Men Grundtvig svarer ham, at hgjskole skal den hedde, fordi den skal
kalde en hajere opfattelse af livet frem i ungdommen end de opfattelser,
man ellers mader. Desverre siger brevet ikke, hvilken haojere opfattelse
Grundtvig tenkte pa. Heller ikke, hvilke livsopfattelser han satte minus
ved.

Men vi véd, hvad det drejer sig om. Han afviste de anskuelser, som
kan fere til ensretning 1 kirke-, skole- og samfundsliv.

Han forkastede f. eks. den udbredte betragtning, at tilverelsen er gen-
nemsyret af ondskab og mennesket fordzrvet, s man af den grund ma
anstrenge sig for at vende verden ryggen og blot tznke pa saligheden.

Ogsa det modsatte syn gik han imod, nemlig at alt i grunden er godt
eller i hvert fald temmelig let kan blive det. Denne tankegang beher-
skede i hans ungdom en fornuftprezget sdvel som en folelsesbdren idea-
lisme, nemlig rationalismen og romantikken. Han havde selv pa skift
veret smittet af begge retninger. De opererede ud fra det synspunkt. at
livet kan vi omskabe til »et tempel for gleden«. Tilvarelsens gader og
uforligelige modsztninger lod de hver pd sin made uden besvar for-
svinde i en slags hojere filosofisk enhed, fjernt fra virkeligheden.

Dette er fortid, men ikke kun fortid. Ogsa i dag optrzder den onde
pessimisme. Dramaet ved Hiroshima blev »vores klima«, siger Halfdan
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Rasmussen. Slzgtleddet, som lever mellem Lidice i Tjekkoslovakiet og
My Lay 1 Vietnam, kan umuligt ryste menneskets dybe fald af sig. Over
de gamles meorke jord lyste trods alt »Himlens Frydesal«. Sadan er vor
tids pessimisme ikke. Den har fort til fornzgtelse, til nihilisme med »nat
for fodsel, nat bag ded, uberert af livets gnist«, som Tom Kristensen
skrev efter forste verdenskrig. Efter den anden krig har Malinovski givet
udtryk for vores jammerdal: »Blikket soger en klode af fred, men ingen
enhed er den sidste, ingen grense urokkelig, selv i evigheden kleves de
elskende til roden ... ingenting stdr fast, end ikke smerten eller lengs-
len...der er ingen losning eller ligevaegt, der er ingen bolig pd jor-
den .. .«. Det er konsekvente ord om en beklagelig, men sedvanlig livs-
opfattelse i nutiden.

Men ogsd modsatte anskuelser er almindeligt udbredte. Det 19. arhun-
dredes fremskridtsoptimisme lever videre i vestlandenes velfzrdsideolo-
gier og perspektivplanlegninger og i ostlandenes forestillinger om et kol-
lektivt idealsamfund i fremtiden. En anden modstning til jammerdalen
meder vi 1 dremmen om et nyt samfund, f. eks. 1 nogle halvgamle »op-
rorere«s ustrukturerede opposition til tidens materialistiske samfunds-
udvikling, men ogsd positivt og tiltalende i ungdommens behov for mil-
joer og 1 dens sogen efter nye samvarsformer. Desvarre er det meste blot
udtryk for de velkendte, forgzves tanker om jorden som et »tempel for
gleden«,

Hermed star vi igen ved det omtalte brev. Hvad var det, Grundtvig
skrev om hejskolen? At den skulle kalde en hejere opfattelse af tilverel-
sen frem end de opfattelser, man sedvanligvis treffer pa. Dem har vi set
nu, ogsd 1 nyere variationer. Den »heiere Betragtning« formulerer han
desvarre ikke 1 brevet. Men vi ved, at to ord gang pa gang dukker op,
ndr han nzrmer sig sagen. Ordene GADE og KAMP.

Nogle maneder efter brevet talte han ved sin hejskoles indvielse pd
»Marielyst«. Han sagde da, at han ville fastholde den tanke, at menne-
sket er »en forunderlig Skabning af Stev og Muld, der dog med Ordet,
det fuglevingede Ord paa Tungen, barer Lyset usynlig i sig, kan bzre
et heelt Himmerig eller Helvede i sig, og bxrer sedvanlig lidt af begge
Dele«. Sddan omtales det gddefulde og modsztningsfyldte menneskeliv.
Modsztningerne far ogsd udtryk i hvert vers af »Solsangen«, som han
skrev til indvielsen, og som nu i snart en halv szson er blevet hdnet i Jes-
per Jensens spil om skolen pd Fiolteatret. Naturligvis er sproget bade i
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Grundtvig pa Borchs Kolleginm, 1843.

talen og sangen for blomstrende i vore gjne. Men det er dog ligetil, nem-
lig at tilvaerelsen rummer uforstdelige og uforligelige modsztninger, som
det er falskneri at tro, man kan besverge ved nok s ophejede ideolo-
gier — det vere sig af religios, filosofisk eller politisk art, og som det er
utilladeligt at fortie i en skole, der vil oplyse voksne mennesker om vor
tilverelse.

Ved en anden lejlighed pi Grundtvigs Hejskole talte han om en sta-
dig kamp mellem sandhed og logn, liv og ded, lys og merke. Og med
fynd fik en tysk teolog det beremte svar: »Mein Gegensatz ist Leben
und Tod«.

Men er Grundtvigs syn pd tilverelsen redeligt, og nzppe mange tor
bestride hans realisme, da har hans anskuelse ikke filosofisk og fagteolo-
gisk interesse alene, men mé trede frem i hojskolens undervisning. Ikke
at forstd pa den made, at der skal doceres livsanskuelsesteorier. Men s3-
ledes at undervisningen, hvor sterkt den end legger vegt pi det med-
borgerlige, og hvor stor nytte den end kan hente hos nutidens voksen-
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pzdagogik, har et element i sig, som driver den enkelte unge — ikke ind
i en slags andagt eller opbyggelighed — men til storre selvbesindelse eller
selverkendelse. Lykkes et hajskoleophold, ma det i forste rekke vare en
tilskyndelse til, at man lerer bedre at gd tilverelsen i mede, som den er
— s& vidt man i det hele taget kan nzrme sig menneskets virkelighed.

Nogle pastar, at det gamle hejskolelob er kert. Det hele er bare for-
tid. Men er man ikke forud indtaget, m3 den egentlige hojskoletanke dog
vere meningsfyldt til enhver tid. Det er selvfolgelig pakravet, at kon-
frontere historien med nutiden. En arv er kun noget vard, hvis den kan
bruges. Derfor sperger vi om de serlige problemer og muligheder for
hejskolens fjerde generation.

Jeg tror, de navnlig er at finde pa felgende tre omrader: elevholdenes
sammensztning, undervisningens formal og selve hejskoletankens god-
kendelse.

Forst eleverne. Det er vigtigt, at hejskolen endelig er blevet folkehsj-
skole i den forstand, at der kommer elever fra alle kredse. Den situation,
man har ensket sig 1 hundrede &r, er indtruffet. Men den stiller krav,
som ikke er lette at honorere. Og det viser sig, at gamle traditioner kan
tynge.

Der, hvor problemet findes, ndr mennesker skal 1 kontakt, er pa spro-
gets omride. Det er ikke nok, man vil sige noget til andre, men ogsd
hvordan det siges. Skolemilje og arbejdsklima afhznger bl. a. af, at ele-
verne oplever undervisningen som replikker til dem. Men hejskolefolks
sprog har ofte varet sterkt miljefarvet. Det er urimeligt at kalde hej-
skolen, selv den gamle hajskole, klassepreget, men miljopreget har den
varet. Sterkest merker man det i sangbogen — mest 1 de sange, ingen
synger. Men en udvikling er nu i gang, hvor et nzsten forladt, konven-
tionelt livsmenster med tilherende ordvalg stryges af.

P32 hele det omrade har hejskolen i dag maske mest besver med dem,
der var elever for 20-30 ar siden, og som nu burde kunne give deres
voksne barn et puf i retning af hejskolen. Navnlig burde de indse, hvil-
ket folkeligt tab det er, hvis deres voksne unge f. eks. kun far en militzr
og en faglig uddannelse. Men det er sd helt forunderlige forher, man kan
komme ud for pr. telefon fra eventuelt kommende elevers foraldre, at
man en gang imellem m3 tro, at de mener, det er en hejskoleopgave at
rodfeste deres unge 1 just det livsmenster, de selv holder af. Er der
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mange langharede hos jer, knirker det i roret. Ordet dzkker over mere
end hérets lengde, véd man. Man prever at brumme i tragten, at skolens
opfinder himself var bade langhdret og skegget, og at hans hib var, at
murene matte revne pa »Borg og Kirke«. Det var i » Aabent Brev til mine
Born«, han fremkom med det fromme enske. Og det skete som bekendt!
I dag revner andre mure: samfundets opbygning forandres, og gamle mil-
jeer, hvor man trivedes, er i krise.
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Nar miljeerne sammenblandes som nu — ogsd pa hejskolerne — er
der ikke mange unge, der kan holdes inden for et lukket gzrde. Det
er s3 hojskolelerernes problem, om vi kan undervise, sa der bliver for-
bindelse ikke blot med unge, som kommer fra gamle livsmenstre, men
ogsd med dem fra miljeer i oplesning, f.eks. landbymiljeet, med dem
fra de ny miljeer, f.eks. de talrige bymiljeer, og dem, der kommer
fra mazrkeligt miljolese steder. Kan s3 mange forskellige unge komme til
at komme hinanden ved? Vil de kunne opleve, at mennesker er fzlles om
mere end det, der umiddelbart ses. Fzlles om visse livslove og grundlag-
gende vilkar, som alle ma leve pa og med? Falles om s3 meget, at det er
rimeligt at tale om menneskelivet som noget, vi ejer sammen? Jeg tror,
det er nedvendigt for at forstd, at vi herer sammen, at vi horer sammen,
ikke bare — naturligvis — lytter pd en hejskole, men lytter til hinanden
i hjem og pd arbejdsplads. Den, som ikke kan here pa andre, nar sjzl-
dent langt med sit eget, mens den, som kan, vil skaffe sig et fond af erfa-
ringer.

Ogsa pa hejskolerne i dag ma eleverne accepteres som de er, for at un-
dervisningen skal fere til noget. Ellers vil de hverken here pé os eller
here sammen eller lade sig noget som helst sige. Accepterer vi dem der-
imod, ser vi ogsa, at der altid er et flertal, som trods forskelle indbyrdes
og skepsis over for den verden, man har etableret for dem, alligevel er
fzlles om at sperge om meningen med deres liv og med den verden og
det samfund, som de er sat for at skulle leve i. De bzrer ungdommens
signatur til enhver tid: de seger en holdning til tilvarelsen, noget de kan
tenke over og miske leve livet pd. Og de ensker slet ikke selv at blive
staende, hvor de stir.

Et andet presserende problem for hejskolen i vor generation er dens
stilling til det moderne uddannelsessamfund.

Man skal jo vare varsom med at udtale sig pd andres vegne. Men det
er mit indtryk, at hejskolen ma std tovende over for at tilbyde under-
visning af rettighedsgivende karakter. Naturligvis ber der bydes pa sta-
bil undervisning 1 en rzkke fag, som eleverne ensker, som de er motive-
ret for og siden kan fa nytte af. Sidan har det ogsd altid vzret. Men der-
fra til virkelig forberedelsesundervisning er der et langt skridt. Kan man
indbyde til egentlige forberedelseslinier, medmindre man er villig til at
patage sig et vist ansvar for elevens faglige fremtid? Og kan det i det
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Grundtvigs Hojskole 1856—90. »Marielyst«.

hele taget gennemfores pd de nuvarende kortvarige hejskoleophold? Jeg
tror det @rlig talt ikke. Danmark har jo ikke andetdrs- og trediedrs-kur-
ser som f. eks. Sverige. Forseger man alligevel, rammer det vel hejsko-
lens hovedfag? De, som ikke har glemt, at hojskole er noget andet end
eksamensskole, véd, at der ikke skal satses meget pa kundskabstrening,
for folkehojskolen flyver ud ad vinduet.

Maske kunne man indrette et andetdrs-kursus til sidan brug. Det var,
hvad det norske hejskolenzvn foreslog som en udvej. P4 Grundtvigs
Hojskole har vi indrettet os pd den méade for et enkelt lille, eftertragtet
fags vedkommende, nemlig socialpedagogik. I det giver vi ca. 40 timers
undervisning, men kun for fortszttere, altsd ikke for elever pa efterirs-
skolen, men kun for dem, der tager vinterskolen med. Og det giver jo
disse elever en vis kompetence, salenge det nu varer.

I almindelig md man sige, at hejskolen ikke skal vzre en skole for
erhvervslivet. Dens opgave er at vare hejskole. Hvad ellers?

Vi ved jo, at andre skoleformer let mister det prag, der oprindeligt
og ideelt var ultznkt dem, takket vzre pensalesning og uafladeligt
kundskabsarbejde. Hojskolen er sikkert uden fremtid, hvis den ikke af al
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magt stdr fast pa sin egenart. Maske ogsd formulcrer sig tydeligere 1 sa
henseende, end der for var behov for.

Man skal selvfelgelig ikkc negligere de unges fremtid. Men det bedste,
en hejskole kan yde i den forbindelse, cr at tilbyde en tid og ct fristed
til personlig udfoldelse af anleg og evner, kort sagt give mulighed for
den modning, som der treznges s& meget til nu, hvor elevernc lzngere end
for har veret 18st fast i deres barndomsomgivelser takket vere den lange
skolegang. Det skolemiljo og arbejdsklima, som skulle findes pd en hej-
skole, har hidtil vist sig at vre af betydning, har vist sig at vare en god,
menneskelig forberedelse. Vardien heraf — ogsd for arbejds- og erhvervs-
livet — turde vare indlysende.

Ogsa ved stillingtagen til uddannelsessamfundet bliver altsa det egent-
lige tilbage: at vaere en skole for livsoplysning. »Menneske forst« har
man en gang imellem brugt om hejskolens form for oplysning. Det be-
tyder, at hojskolelzreren efter den oprindelige tanke i ethvert fag er for-
pligtet til at sigte efter dette »Menneske forst«. Det behover ikke at be-
tyde enighed om, hvad der ligger i udtrykket, for det er man ikke sd
enige om mere. Men omsat i praksis betyder det, at selv om en hejskole
til skiftende tider pd skiftende undervisningsomrdder imedekommer
vekslende aktuelle behov, md det vare rigtigt, at dens hovedfag cr af
den slags, som ikke bare giver viden, men ogsa appellerer til eftertank-
somhed og dermed til menneskelig modning. Man har nok slabt en del
af de fag, der kan vare tale om, ind i skoler for store bern. Og man kan
naturligvis dér give en vis overfladisk realviden. Men vurdering og for-
staelse skal der voksne elever til.

Et sidste problem for 4. skolegeneration skal kun bereres, selv om det
maske er det mest skzbnesvangre. Jeg tznker pd den modvind, som det
menneskesyn, hejskolen er bygget pa, er udsat for. Det er karakteristisk
for tiden nu, at der sker en stadig udbredelse af livsopfattelser, der er
hejskolens oprindelige grund fjendtlig. Det drejer sig navnlig om et ma-
terialistisk helhedssyn, der hviler pd biologi og psykologi. Folkehgjsko-
lens grundsyn var aldrig materialistisk. Da jeg i indledningen her for-
sogte at fremstille det, gjorde jeg brug af nogle Grundtvig-udtryk. For
det forste: Menneskelivet er en gdde. Naturligvis har forskningen skaf-
fet os en mengde kundskaber om mennesket — legemligt, psykisk og so-
cialt — men mennesket som person, altsd som en helhed betragtet, som
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Oktober 1970.

individualitet, har vi ingen almengyldig viden om. — Og desuden: Men-
neskets vilkdr er kampens kdr. Det er en grundsituation, som ikke kan
afskaffes, selv om modsxtningernes ojeblikkelige skikkelser forandrer
sig og vel nok @ndres noget.

For at ildesindede personer ikke skal tale om »ideologisk kartoffel-
hypperi« (betegnelsen blev anvendt i sommer af en cllers begavet kultur-
medarbejder i Danmarks Radio) ger jeg opmarksom pd, at helt det sam-
me synspunkt findes hos Seren Kierkegaard: Mennesket er en gade, fordi
det personlige er noget gddefuldt. D.v.s. at man ikke udtemmende kan
begribe mennesket igennem den viden, man har om det. Man kan here
til de nejsomme, som driver det personlige ud og nejes med kroppene,
blot man si forstar, at derved taber man det egentlige menneske af syne.
For den materialistiske naturvidenskabsmand har det personlige ingen
interesse — det rykker i hvert fald i baggrunden. Han regner med, at
mennesket principielt er, hvad han véd om det. Han fremstiller alt i vort
liv som udslag af biologiske og psykologiske og sociologiske processer
alene. Man kan forstd, at den metode er et godt arbejdsgrundlag. Natur-
videnskabsmanden ser blot ikke, at der er stor afstand fra en undersogel-
sesmetode til livsforstielse. Seren Kierkegaard omtaler den type viden-
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skabsmand som »disse slagtersvende, der mener ved hjzlp af kniven at
kunne forklare alt«.

Men der er ogsd en anden slags naturvidenskabsmznd, og dem kan
folkehojskolen let samarbejde med. Ogsd de kan plukke alle blomstens
bager- og kronblade af og studere dens kensorganer (stavdragere og
stovfang), trevle stengel og stilke op og efterse alting under et mikro-
skop, ja, de kan skrzlle lag pa lag af blomsterplantens lag — men dog mi
de indse, at de umuligt kan forklare det konstituerende i plantens sken-
hed og liv. De véd godt, at alt levende principielt er mere, end de véd.
De ma sige som salmedigteren:

Gik alle konger frem pd rad
i deres magt og velde,

de megted ¢j det mindste blad
at sette pd en nelde.

Eller maske foretrakker de visse-vasse-mandens mide at sige det sam-
me pa:

Den sterkeste mand i verden

kan bere en flodbest i tenderne

og lofte en sporvogn fra skinnerne,
mens han klapper i henderne.

Men sette en blomst pd det lille strd
og farve den veldige himmel bld

og skenke sin soster en melketand

det magter han ikke, den sterke mand.

Med andre ord: de mange overgange fra freet til kimplanten til blom-
sten lader sig ikke udrede. De mange overgange i et menneskes liv er ogsi
gadefyldte og uforklarlige. De beror i hvert fald ikke kun pa naturpro-
cesser — for en stor del spiller ogsd overleveringerne og historien en rolle,
selv.om man ikke kan trenge til bunds. Hvem kan sige os, hvordan et
menneskes bevidsthed om sig selv og verden omkring det opstir? Eller
hvordan bliver f. eks. gudsbevidsthed til? Der er gide pa gide! S& uigen-
nemskuelig er tilvzrelsen, at man ma sige nej til alle firkantede livsan-
skuelser. De kan aldrig omfatte hele mennesket.
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Mest har man lyst til at sige, at det at vare menneske er det samme
som stadig at blive til som person under de modsztninger og spendin-
ger, som vi er sat for at métte leve med ... Det er en sadan meget los
anskuelse, der er baggrunden for hejskoletanken. Derfor er som for
nevnt skoleformens hovedfag sadanne, som kalder pa eftertanke og er-
kendelse, vurdering og valg. Ikke pa den made, at hejskolen skal valge
for eleverne. Ville v1 give dem en madkasse med for hele livet, endte det
med, at bredet blev muggent. Heller ikke ved at levere et helhedssyn som
en slags idélere. Men det m3 ligge bag ved alle fag og former, sa under-
visningen og skolelivet fr en karakter, der friger de unge til personlig
stillingtagen under ansvar for nasten. Det er nok her, den nuverende
skolegeneration har sin alvorligste opgave — hejskoletankens aktuelle
forvaltning, mens andre tanker og anskuelser populariseres og breder
sig. Det er med andre ord selve fundamentet, det gelder. Derfor behaver
man ikke at afstd hverken fra ny-orientering eller ny-tznkning. Begge
dele er lige s3 nodvendige som at bevare hejskolens gamle grund.

S. Hangstrup Jensen.



Rejsebilleder

Toget duver af sted gennem Tysklands lyse hestmarker, forbi landsbyer
med gdrdencs heje, redbrune tegltage samlet omkring kirketirnet. Til
siderne kantes sletten af fjerne, disede hejderygge.

Det sker, at toget holder ude pi linjen og venter pi, et modgiende
skal passere. Da bliver der med ét s3 stille. Larken slar over markerne.
Henne 1 en haves grenne frodighed smasnakker en kone med sit barn.

Et ryk — og vi ruller videre ud i solen, mens sevnigheden breder sig
i kupeerne. Sidan et ejeblik kan det sl3 én med taknemmelighed: Hvor
godt det er at kunne rejse! — Det er dog en af livets gaver. - Om nogle
fa timer at kunne spadsere ud i en fremmed by og g pi opdagelse med
turistkontorets lille kort i handen.

Den fremmede by er Niirnberg, og milet dér er en stor udstilling,
som afholdes i anledning af, at det er 500 &r siden kunstneren Albrecht
Diirer blev fedt her. Han var kobberstikker, maler og gav tegning til
trzsnitserier, i regelen med bibelske motiver. 1528 dede han i sin fodeby,
hojt anerkendt og xret af byens rad og rigets kejser.

Niirnberg blev edelagt under krigen. Indtil da havde den ligget som
en velbevaret stad netop fra Luthers og Diirers tid. Man har genrejst de
gamle kvarterer og bymuren med dens vagtergange og broer og tdrne
og tinder. Over den gamle bykerne knejser fastningen som en levende
illustration til reformatorens djzrve: »Vor Gud han er s3 fast en borge.
- Byen cr smuk og livlig. Fra de slanke, gotiske tirne pi Lorenzkirken
ringer det dumpt og beroligende ud over gigadernes ferieglade menne-
sker.

Foran udstillingskomplekset vrimler det med busser og turister. Og
inde i salene stdr folk som sild i en tende, s man dirlig kan komme til
at se billederne pa vaggen. — Man keber da ct katalog med mange gen-
givelser og sidder nu hjemme en oktoberaften og kigger i det, mens det
stille regner derude, og de sidste bler falder i gresset med blede dump
— sidder og genkender.

Jeg har bladet op pd Diirers kobberstik fra 1513, »Ritter, Tod und
Teufel«.
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»Ridder, Dod og Djzvel«.

I en poleret kobberplade pa cirka 25 cm gange 19 cm har kunstneren
med skarpe og spidse instrumenter ridset og skaret klicheen med mange
og bittesmd detaljer, i sig selv et imponerende stykke kunsthindvark.
Billedet, man ser, er altsd et grafisk blad, et tryk.
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Hovedpersonen er ridderen pd hesten, fulgt af den trofaste hund.

Det parti udger et roligt hele, som kan minde om en rytterstatue af den
slags, man har set sa mange af, at de ikke gor indtryk mere. Det havde
man bare ikke den gang. Vi véd, at Diirer, for han gik i gang med at
arbejde pa stikket, gjorde grundige studier hos italienske kunstnere. Og
de havde igen studeret oldtidens kunst.
Han har da ogsa i billedet af ridderen opniet dén ro, som var hans tids,
renzssancens, kunstneriske ideal. Som modstykke trezder det brogede
mylder frem, der omgiver rytteren. Der er Doden med timeglasset. Hans
hest med det bojede hovede fremhzver rejsningen i ridderens stolte
ganger. Der er Djzvelen, et fabelvasen med tryne og horn og gevakster,
I meget nzr familie med de djevle, som i senmiddelalderen myldrer
frem pa vor egen jord i danske kirkers kalkmalerier. — Man kan sige,
at to tidsaldre medes i kobberstikkets skikkelser.

Ridderen skrider frem uanfegtet af Dod og Djzvel, mellem klipper
og gennem vildsomt krat. Over kloften i midten hzver sig langt borte
1 det fjerne den »faste borg«. Klart tegner den sig mod himmelens lyse
felt.

Det er klart, at billedet er symbolsk. Og symbolikken er ikke serlig
indviklet: Diirer har villet give et billede af kristenmennesket og dets
vej gennem den farlige tilvarelse. Fuldt rustet mod undergang og ond-
skab styrer rytteren fremad »blandt hibets og frygtens de stridige ting«
med udsigten aben til borgen, som er Gud. — Billedet af den pansrede
soldat stammer fra brevet, som Paulus sendte menigheden i Efesus. Det
er heri han skriver, at de skal ifere sig »Guds fulde rustning« for at
kunne holde stand mod Djzvelens snigleb. Brynjen skal vzre retfer-
dighed, troen den kristnes skjold, og han skal fere »andens sverd«, som
er Guds ord.

Man kan sige: et halvt &rtusinde er lang tid, fjerdedelen af vor tids-
regnings ar — og hvad kommer dén tids billedlige udtryk os ved i dag?
— Ja. Jeg har aldrig set s& mange udstillingsgzster som her i Niirnberg,
sa noget ma den gamle kunst derinde pd vaggene have at sige nutidens
mennesker.

Naturligvis kan der vare mange &rsager til det overvaldende besog.
Albrecht Diirer er nu engang en klassiker i Tyskland. Man er fortrolig
med hans billedverden fra hjem og skole. Ogs& i mange danske stuer
hanger der gengivelser af hans tryk. — Der er mange forklaringer. Men
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de bortforklarer ikke den kendsgerning, som jeg synes, man lerer at
beje sig for: folk — det vil sige du og jeg — har en eller anden sans ind-
bygget for det aktuelle, det, som i dybeste forstand vedkommer os. Og
lad det bare lyde som en frase, at tiden omkring 1500 har uszdvanlig
mange trzk fzlles med vore dage. — Den har det faktisk!

Der skete i de &r mangt og meget, der kunne sld grunden vak under
tilvarelsen. — Verden blev sterre. Diirer forteller fra en rejse til Neder-
landene om markelige ting, der var bragt hjem fra den nye verden. Han
stir ikke med en manesten i hinden, men med noget ligesa forunderligt:
guld og selv i ufattelig mengde. — Og verden blev mindre. — Gamle
autoriteter kom nzrmere ind pa livet af én, og da si de menneskelige
og skrebelige ud. Ny viden rokkede let ved deres magt. Social og reli-
gios uro ulmede allevegne. I lys lue slog det ud i reformation og borger-
krige, men ogsd i angst og svermerl.

Under de forhold matte billedet af troen og hdbet nok blive som
Diirers. Der mitte panser til, og malrettethed, hvis man ved Guds hjzlp
skulle gore sig hdb om at slippe vel forbi »den gamle fjende led«.

Hvor man frygtede ham! — Det prazger hele billedet. Tilvarelsens
natside er jo med til at give ridderen hans strenge, krampagtigt spezndte
holdning.

Diirer kendte andre holdninger i tidens situation og har ogsa skildret
dem: den stille, isolerede fordybelse — og tungsindet. Men heldigvis har
han ogsa med sine billeder af de smd og nre ting fojet trek ind i sit livs-
vark, der mildner det tungsindige preg, det som helhed har. Han ma
have oplevet gode stunder, mens han sad og omhyggeligt tegnede Vor-
herres blomster og graes og den brune hare.

Vort sind nzres af billeder. Kunsten rzkker os dem, og andre far vi
forzret som frugt af haendelser omkring os, af det, vi ser og oplever.
Det kan vzre billeder med holdning og mening som Diirers stik. De kan
vare mere diskrete. Eller de kan se helt betydningslese ud og gd i glemme
— og sa maske alligevel en skenne dag fa betydning. Umarkeligt er de
rykket pd plads, har bekraftet noget, udvidet vor erkendelse, sat ting
pa plads. Maske formet vore meninger, mere end vi formes af meninger.

Oplevelser herer sammen, og undertiden kan man se sammenhngen.
Jeg tror f.eks. ikke, jeg — uden at have set Diirers kunst og set den pa
stedet — ville have gledet mig s& meget, som tilfeldet var, ved at se en
anden — zldre — rytterskikkelse 1 kunsten.
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Forresten ma Diirer have kendt den, for der er ikke langt fra Niirn-
berg til Bamberg, hvor statuen er i domkirken.

Uden ar fra krigen ligger staden ved sin flod med grenne baghaver
bugnende af benner og kil og blomster. Fra broen gir det ad snavre
gader opad til kirken p3 bjerget. P4 afstand ser man den ligge som et
stort skib med slanke master. Der er kent i smegerne med deres kab-
mend og bagerbutikker og skomagervinduer med spinkle jernsprosser.
Oppe pa hushjernerne star helgenfigurer i malede nicher.

Nu er vi pa kirkepladsen. Der er hindverkere p3 et af tirnene og ogsi
indvendig. Store dele af rummet er sparret af. — Men man kan se ham!
— P4 en pille til venstre for koret med siden vendt ned mod skibet, godt
havet over gulv og baenke dér rider »Bamberg Rytteren«!

»Han er altsa ikke ret stor«, sagde én derhjemme, for vi m3rtte ikke
blive skuffede. Men skulpturen har da mindst naturlig sterrelse. Og
som alle andre gode kunstverker har virkningen ikke noget at gere
med, om det er stort eller lille.

Den er fra 1235. — P4 samme tid blev vor »Jyske Lov« skrever ned.
I den hedder det: »Det er en konges og en hevdings embede, i det land
de er 1, at overholde dom og gere ret og fri dem, der tvinges med vold,
f.eks. enker og vzrgelese bern, pilgrimme og udenlandske maend«. Den
konge eller hevding er det, billedhuggeren har givet portret af her i
domkirken, idealbilledet af middelalderens kristne ridder.

Hesten er stiv; men dens enkle linjer og flader fremhzver den mere
nuancerede rytter. Og baldakinen over hans hovede — den er udformet
som en kirkemodel — samler yderligere interessen om mandsskikkelsen,
1ser om ansigtet.

Bamberg-rytteren cr ingen pansret ridder, men en ung vabenlas mand,
ubeskyttet og hvilende. — I hans markeligt nogne ansigt star meget at
lzse, synes man, og ord som »pligtfolelse« og »dristighed« melder sig.
Men det er jo 1kke til at sige, hvad det er, som griber én ved synet af
ham. De vidt dbne ejne ser hen over vore hoveder, blikket er rettet mod
ct mal uden for rummet. Men kun han selv gjner »den faste borg«, som
giver ham mod og inspiration til livets ferd og opgave. Hans fribirne
styrke synes at stremme til ham gennem ansigt og @jne. Her er i stenen
skabr et sidestykke til Grundtvigs linjer om livet, der nzres af de dybe
lengsler, »kun fyldestgjort af glans fra evigheden-.

Ogsd til Bamberg kommer mange fremmede, som skal se kirkerne,
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»Rytteren« og kirkepladsens palzer og de mange kenne borgerhuse. Her
kunne man let finde kulisser til »Fauste, til scenerne fra Gretchens hus
og have.

Vi gar i middagsstunden videre af den skranende og sterkt trafike-
rede gade, gir langsomt langs husvaggene og er ikke meget for at vove
os over pa modsat side. — En halvstor pige er pd vej hjem fra skole nede
i byen. Hun m3 af cyklen og trekke den. Vi har ikke talt et ord med
hende; men hun ma have opdaget os. Pludselig sztter hun cyklen og stry-
ger i veldig fart op til en kirke pa den anden side gaden — og hun tilbage
igen for kort og kontant at oplyse os om, at den er lukket. Sa kan vi
spare de skridt. — Hun maser videre op ad bakken, men springer endnu
en gang op mellem husene pa en lille plads. Abenbart véd hun, hvad folk
kommer efter. — Jo. Den kirke er dben, men klostergdrden er under re-
staurering. — Vi nar knapt at fa hende sagt tak. Hun fortsztter i sine
egne tanker hjem til mad og lektier.

Nogle billeder fra en kortvarig rejse. Heldigvis ikke noget serligt, for
kunst og mennesker meder vi jo alle. Men vi erfarer ogsa, at oplevelser
— hvordan det si gér til — kan feje sig sammen, tage hinanden hénd 1
hand, og uventet dukke op og tegne sig i sindet som en rzkke billeder,
der bliver stdende bag tanker, som flimrer og flakker.

Jeg er glad for at gense billedet af den stdlsatte ridder, der ufortredent
styrer frem trods alle farer. — Og rytteren i Bamberg, som var rejsens op-
levelse. — Men jeg ville heller ikke for nogen pris vere de billeder for-
uden, der fzstner sig, som man 1 hverdagen mader hjzlpsomhed og ven-
lighed. T dem er hjzlp til rejsen gennem livet, hvordan den end former

sig.
Emil Petersen.



Jeg er mig — det er dejligt!

. .»Leg merke 1, hvor mange wdei«
der er i det her. »Det det del det«
sadan ser mit liv ogsd nd. Det er
et »del«.
Klaus Rifbjerg i
»Lena Jorgensen« etc.

For nogen tid siden diskuterede min tidligere kollega Thomas Bruun
med sine elever, hvad det ville sige at »vere sig selv«. Jeg tror nok det
var Peter Seebergs novelle »Patienten« der var rsagen til hallgjet. Jeg
husker at belgerne gik hejt, og at man var i tvivl om hvordan den sag
skulle angribes.

Var problemet ikke mere enkelt end man gjorde det til? Er ikke
kedet, senerne, blodet — og hvad ved jeg — simpelthen selvet? Men nogle
mente at sagen ikke drejede sig om det. Det var noget »indre« noget.
Og sa blev det hele naturligvis frygteligt svert.

Man opdagede, at dette indre var vagtlost, usynligt, umaileligt — ja,
at det slet ikke optog nogen plads, men tvartimod kun syntes at vere
tilstede hvor noget andet i forvejen var (Albert Dam: »Vesteuropzers
Bekendelser«). Og det strider imod enhver fornuft at diskutere noget der
ikke er korporligt til!

Hvor meget vi end ved eller ikke ved om tingene der omgiver os i
verden, ved vi i hvert fald s4 meget, at hvor én ting er, der kan en anden
ting ikke tage plads. Den er simpelthen besat. Men altsi dette »indre«
(Hvad skal vi kalde det? And, sjzl, psyke?) er af en si ubendig natur
at det simpelthen ikke har nogen natur! Det kan ikke gores til genstand
for nogen materiel undersegelse: man kan ikke sztte det foran sig pa
bordet og analysere det. Tja — hvad gor man s3?

Jeg tror man ma preve at forstd problemet ud fra det indre. Det
nytter ikke at undersege selvet (hvis der igvrigt skulle findes et sidant
selv) i kraft af omverdenen - i kraft af en vereform som slet ikke kom-
mer selvet ved. Omverdenen, materien, stoffet er selvet uvedkommende.
Vi mi bare os listigt ad og preve at afvriste selvet et svar ud fra det
»indre« selv.
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Nu gir jeg miske lidt for hurtigt frem. Lad os begynde forfra. Ele-
verne og Thomas diskuterede og kom — pa grundlag af Seebergs novelle
— frem til at det naturligvis ene og alene drejede sig om noget indre.

For dem der ikke husker novellen, handler den om en mand der snart
fir den ene — snart den anden legemsdel udskiftet, dels med kunstige —
dels med andres lemmer. Til slut har han fiet udskiftet alle sine lemmer.
Til og med hovedet. Nu ligger han og spekulerer pd hvem han egentlig
er? Alt det han var for, er jo vek og erstattet. Er han nu sig selv?

For at fi ny gang i debatten, arrangerede Thomas og jeg en falles-
time hvor vi to skulle komme med et indleg. Hvorefter der igen skulle
diskuteres.

Mit indleg var alt for svert. Det bidrog bestemt ikke til at gere
diskussionen levende og interessant. Arsagen til det var sikkert at stoffet
ikke egnede sig til mundtlig fremstilling. Derfor trykkes det her. Om-
arbejdet og forhdbentlig mere let fatteligt.

»Er du dig selv?« bliver man spurgt. Og sd fristes man naturligvis
som katten hos Piet Hein til at svare: Jeg er sgu min egen. Men man er
blevet forsigtig med rene og farer ikke sa letsindigt frem at man svarer
pa et sporgsmil med en mystifikation. For det var jo netop spergs-
malet: Hvad vil det sige at vere sin egen?

Nu kommer det an pa fra hvilket synspunkt man betragter proble-
met. Et logisk svar kan for eksempel vere: Naturligvis er jeg mig selv,
hvem ellers skulle vere netop mig selv. Idet vi gar ud fra at et sadant
selv forefindes — at ethvert menneske har noget der kan kaldes dets selv.
Sztter man sporgsmalet si direkte pd spidsen bliver svaret det rene
vrovl. Men med en sidan spidsfindighed kan man edelegge enhver
diskussion 1 starten.

Meningen med spergsmalet er for mig at se: Det du giver dig ud for
at vere — er det dig selv?

Som bekendt manifesterer (fremtreder, viser) vi os i vore handlinger
og adferd. Det indtryk andre har af os har de faet ved at »studere« vor
mide at vere pi. Men problemet er yderst subjektivt og kun af interesse
for én selv: Er det som andre ser og tror man er, 1 overensstemmelse med
det man inderst inde selv gerne vil vare? Vi kender sikkert eksemplet
med den nye elev i klassen der siger noget morsomt for at hzvde sig.
Herefter bliver han stiltiende klassens klovn. Man forventer at han er
morsom. Selv kunne han miske tznke sig at spille en anden »rolle« men
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tor ikke af hensyn til den plads han har vundet i gruppen. Han frem-
treder nu som én der ikke selv har valgt sin veremiade. Er man altsd
en sidan nikke-dukke der handler som »man« ger, og ger som »man«
ber? Eller er man blot et resultat af utallige pdvirkninger gennem liver?

Mennesket er et historisk vesen. Med udtrykket »historisk vasen«
menes ikke alene den faktiske historie som alle mennesker har falles:
vor viden om forfedrenes goren og laden. (Historien som sidan er si
indlysende vigtig at enhver af os er total rodles uden, og ikke nok med
det, uden historie kan der overhovedet ikke ske nogen udvikling. Vi
befandt os sa pa abestadiet). Men i denne sammenhang menes forst og
fremmest vor egen historie: vor viden om vort eget livs tildragelser. Det
vi foretog os i gar er en del af vor ganske personlige historie. Men ogsa
det vi undlod at gere er vor historie. P4 godt og ondt har den skabt os til
det vi er.

Det enkelte menneske er blevet til det det er i kraft af sin historie
(Mennesket er det det gor. Martin Heidegger). Forudsztningerne for
hvad man ger, tenker og siger er ens historie. Dyrene har ingen historie,
derfor er der heller aldrig sket nogen udvikling i dyreriget. En tiger lever
som en tiger altid har gjort, og den vil ogsd 1 fremtiden gere det, hvis
mennesket ikke griber ind. Mennesket er uleseligt knyttet til sin historie.

Vi er altsd resultatet af de utallige pdvirkninger vi har modtaget.
Er man si sig selv? Svaret m8 med denne baggrund blive et nej.

Men sd simpelt er problemet nu heller ikke.

Samtidig med at mennesket er et historisk vasen, er det ogsa et reflek-
terende individ. Det vil sige at alle de indtryk vi har fiet — alle de pa-
virkninger vi er et resultat af — har gennemgiet en proces i vort intel-
lekt. Vi modtager sanseindtryk og pavirkninger fra omgivelserne, men
vor »modtagerstation« fortolker dem pa sin made.

Samrtidig med at vi er et resultat af pdvirkninger, er disse blevet be-
arbejdet af selvet. De har varet genstand for selvets reflektion, for de
igen bliver udtrykt af selvet. Disse tre processer, forst modtagelsen af
pavirkningerne, s3 reflektionen over disse og endelig resultatet af de to
forste, nemlig selve handlingen foretages af selvet. Noget af menneskets
»eget jeg« vil altid felge med.

Men denne sidste proces kan foregd mere eller mindre bevidst. Nogle
mennesker lader indtrykkene komme til sig uden en bevidst reflektion —
uden at tage stilling til om man ensker at lade sig pavirke. Der er alts3
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tale om en valgsituation. Vil man velge at lade sig pavirke, eller vil
man ikke? Det er iovrigt ligegyldigt hvad man valger: man har 1 alle
tilfzlde valgt. (Seren Kierkegaard)

Mennesket stilles dagligt over for en mazngde valgsituationer. Dette
er ikke hejtravende filosofi, men dagligdags realiteter. I dette gjeblik kan
mine lazsere for eksempel vare i et frygteligt dilemma (Undskyld, jeg
har ikke noget bedre eksempel for hinden). Skal jeg blive ved med at
lese, eller skal jeg holde op? Maske har nogen allerede valgt. For eksem-
pel at holde op. (S8 leser de naturligvis ikke dette!)

Spergsmilet er nu: har denne handling varet et resultat af et bevidst
valg? Er beslutningen taget ved hjzlp af ens fornuft og intellekt? Eller
er valget taget af et jeg der har veret passivt uden viljens og forstandens
hjelp? Har selvet »sneget sig« til at manipulere med én? Trods dette er
det som sagt et valg.

Man velger altsd ofte uden at vere klar over at man har valgt. Det
siger sig selv, at det er ikke serlig hensigtsmassigt nar det gzlder vigtige
afgerelser. Hvordan kan det sa ske at menneskets vigtigste »organ« —
intellektet, kan virke uden selvets kontrol? Lad os kaste et blik pa Sig-
mund Freuds personlighedsmodel. (Efter E. S. Madsen: »Elementar ind-
foring i psykologi«).

Det er umuligt at illustrere menneskets »personlighed«, men tegneren
har valgt at lade den fremstd som et g, og det er ikke nogen ringe idé.
P3 tegningen, der viser menneskets tankeapparat, eller forudsztningen
for vore handlinger, stir 1D for drifterne, der er medfedte, elementare
behov. Drifterne (sult — torst for eksempel) bestemmer udelukkende men-
neskets forste handlinger. Et spedbarn der vdgner af sult vil ojeblikke-
ligt give sig til at sutte hvis moderens bryst eller en sutteflaske er inden-
for rekkevidde. Drifterne er ogsa arsag til de forste folelser. Disse op-
stdr nar drifterne bliver meget sterke, eller ndr man ikke far dem til-
fredsstillet. T menneskets »barndom« er drifterne siledes fuldstzendig
uden fornuftens kontrol. Hvis vore handlinger senere i livet kun skulle
begrundes 1 drifterne, ville der ikke ske nogen udvikling af personlig-
heden overhovedet.

I modsetning til drifterne er jeg’et (pa tegningen: ego) ikke tilstede
ved fodselen, men udvikles relativt hurtigt. En heldig udvikling af jeg’et
er afhengig af vaekstvilkdr og milje. Jeg’ets primzre opgave er at sorge
for at drifterne bliver tilfredsstillede, men det skal ogsd serge for at
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drifterne ikke tager overhdnd. Jeg’et er altsd en slags sikkerhedsventil.
Barnet lzrer hurtigt nogle »trafikregler« (- at tage hensyn for eksempel)
der gor livet mere behageligt, og dette sker oftest pd drifternes bekost-
ning. Barnet lzrer at omverdenen (mor — far) ikke synes om at det lader
sig dirigere af drifterne. Det fir henholdsvis ros og bebrejdelse, maske
ogsa straf. Derved opbygges langsomt et over-jeg {(super-ego pa tegnin-
gen) — et slags samvittighedsorgan for hvad man mi og ikke ma. Efter-
handen antager barnet disse moralregler som sine egne.

P3 tegningen star S for sansepavirkning og R for reaktion (handling).
Lad os illustrere med et eksempel: Man er sulten. I et dbentstdende vin-
due ser man en kage (S). Nu treder ID’et gjeblikkelig til og forlanger at
den simpelthen skal spises. Men lige sd hurtigt siger super-ego at man
ikke m3 stjzle. Her opstar altsd en konflikt mellem ID’ets enske og su-
per-ego’s bud. Det er ego’s opgave at lese denne konflikt. Nar den er
lost kommer sd handlingen (R). (Ego valgte for eksempel at stjele kagen,
cller at ga forbi).

Jo mindre bevidst denne proces er, jo mere lader man sig styre af sine
normer (super-ego) eller af drifterne (ID) Er driftslivet unaturligt staerke,
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kan det ende tragisk. (Forbrydelser for eksempel). Er super-ego for do-
minerende vil man ende som den rene sippe-nippe. Men i begge tilfzlde
er ego’s funktion nasten sat ud af spillet.

I korthed kan man sige at ndr man valger uden en bevidst afgerelse er
enten drifterne eller ens moralnormer for stzrke. Eller ganske enkelt er
det fordi man er for slov i betrzkket! Man er maske godt pa vej til at
glemme at der er noget der hedder at tznke!

Kan man valge sine pavirkninger? Ja naturligvis kan man det. Og der
er heller ikke noget til hinder for at man kan @ndre tidligere pavirknin-
ger. Dez ene eller den anden vej — efter ens egne onsker. Det kommer
fuldstzndig an pa hvor stzrk ens personlighed (ego) er.

Nu kan man svare anderledes pd spergsmalet: »Er jeg mig selv?« [
valget er den enkelte sig selv. Maske var det mere korreckt at skrive: I
valget kan den enkelte vare sig selv.

Det er vanskeligt for nogle at sige ja til dette. Konsekvensen er nem-
lig at vi for det meste er vore egne skyldnere. P34 den ene eller den anden
mdde er vi blevet opdraget til at se &rsagerne til vore personlige proble-
mer udenfor os selv. Hvis man for eksempel er ked af det, vil vi gerne
tro arsagen cr noget andet eller nogle andre.

Vi kender alt for godt udtrykket: Verden gir ham imod. Pastanden
har intet med virkeligheden at gore. Verden gar hverken for eller imod.
Den er tilstede som en mulighed for alle. Hvis en person er udsat for en
rekke ulykker, er pdstanden forst3elig men ikke rigtig.

For mange vil det at vare sig selv vere ensbetydende med at realisere
sig selv. Det vil sige at man udnytter sine ressourcer — at man udnytter
de ferdigheder man har og bliver til noget. Specielt dette at blive til no-
get (helst noget stort) er eftertragtelsesverdigt.

At vere sig selv betyder ikke at blive gehejmerdd! Man er ikke mere
sig selv fordi man er generaldirekter i DSB! Problemet er af en helt an-
den natur. Det drejer sig dog alligevel om at realisere sig. Men ikke i for-
hold til omverdenen. Vil man vare sig selv, ma man realisere sig, netop
1 forhold til sig selv! Man kan ikke blive bevidst som verende et selv 1
forhold til noget udenforstiende.

For den der vil vare — og vzlger — sig selv gzlder det at han har
accepteret sig selv! Det vil sige at have erkendt og godkendt sin eksistens
som noget enestdende og personligt. Han er blevet sig bevidst at han er
til 1 kraft af sine valg. Han valger selv.
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Da dette »at acceptere sig selv« og at »realiscre sig 1 forhold til sig
selve for mange sikkert er svart at forstd, vil jeg prove at uddybe det
lidt mere.

At acceptere sig selv vil ganske simpelt sige at godtage, at godkende
sig selv som den man er. Lad os tage et cksempel: Szt at man har faet
den ene arm sat af. Nu kan man stte sig ned og jamre og vare ked af
det resten af livet. Eller man kan blive bitter og indesluttet over at en
sadan ulykke skulle ramme én. Resultatet af disse to holdninger kan me-
get vel fore til psykiske konflikter for personen. Men det vi skal legge
marke til er, at denne person ikke har accepteret sig selv i denne situa-
tion! Det eneste der er at gore er at sige ja til den manglende arm! » Jeg
mangler en arm og nu m3 jeg se tingene og min fremtid ud fra denne
kendsgerning«. Nu har han accepteret sig i sin nye situation, og han har
samtidig faet et nyt udgangspunkt for sit liv.

(Det modsatte kan ogsd gores. Der er en herlig beretning i Johs. V.
Jensens »Den lange rejse« som jeg ikke kan lade vere at nzvne. Jeg tror
det er Dreng der er ved at udhule en trestamme til en ny bad. Pludselig
kommer han ved et uheld til at hamre stensksen pa sin tommelfinger i
stedet for 1 baden. Dreng danser og hopper og skriger af smerte. Men
pludselig standser han. Han betragter den lederede finger noje og erklz-
rer herefter for sig selv: Det er ikke min finger! Hvorpa han fortsztter
arbejdet som om intet var hzndt. Dreng accepterer i hejeste grad sig
selv, og bzrer med stoisk ro sin skazbne).

Eller for at vare si ufin at bruge mig selv som eksempel. Jeg er rela-
tivt svagsynet og ma bzre sterke briller. Det ville vare den rene galima-
tias, for at bruge et af Seren Kierkegaards yndlingsudtryk, at ga rundt
og lznges efter at blive jetflyver! Jeg ville stille mit liv 1 et lognagtigt
lys. Jeg bliver nedt til at acceptere at jetflyver — det bliver jeg aldrig.
Det er ud fra min situation, mine egne betingelser, jeg ma bedemme mine
muligheder.

Seren Kierkegaard kalder det forhold at leve i overensstemmelse med
sig sclv for sandhed! (»Begrebet Angest«). Og han er ikke blid 1 sin be-
demmelse af menneskenes evne til at leve efter sine muligheder:

»De fleste Mennesker leve vistnok med altfor liden Bevidsthed om
dem selv, til at have en Forestilling om hvad Conseqvents er, det vil sige,
de existere ikke gua (i kraft af) Aand. Deres Liv bestaaer, enten 1 en vis
barnlig, elskelig Naivitet eller Pjattethed, af saadan noget Handling, no-

39



Fritz Norlan

get Tildragelse, Dit og Dat, nu gere de noget Godt, og saa igjen noget
Galt, og saa begynde de atter forfra, nu ere de fortvivlede en Eftermid-
dag, maaske tre Uger, men saa ere de Friskfyr igjen, og saa igjen en
Dags Tid fortvivlede. De lege saa at sige med Livet, men de opleve aldrig
det at sette Alt ind paa Eet, komme aldrig til Forestillingen om en uen-
delig Conseqvents i sig« (»Sygdommen til Deden«).

Naturligvis er det sandhed at leve i overensstemmelse med sig
selv; Det er jo hvad det hele drejer sig om — nemlig at leve.

Men spergsmalet er rigtignok hvordan . ..

Fritz Norlan.

A world to be borne
under your footsteps . . .
St.-Johi Perse.






Om demokrati 1 vor tid

Efter anden verdenskrig er verden blevet demokratisk! Den udbredte
mistillid til demokratiet, som var fremherskende i 30rne, er forsvundet.
Men man ma dog indremme, at dette forhold er mest markant i den si-
kaldte vestlige verden, som omfatter de teknisk mest fremskredne lande
— den rige verden. Her er demokratiet for de fleste et system eller en
samfundsform, hvis gyldighed man ikke drager i tvivl.

I vor tid ma vi imidlertid i mange forhold tenke globalt. Det gzlder
ogsd, hvis vi vil beskzftige os med begrebet demokrati. Vi kan studere
emnet i historiens lys, vi kan diskutere om demokrati p3 arbejdspladsen
og okonomisk demokrati, men vi kan ogsi, som den canadiske professor
C. B. Macpherson har gjort, beskzftige os med emnet filosofisk og analy-
tisk. Ifolge Macphersons bog » Demokraticts ansigter« (Hassclbalchs fag-
boger) er ordet demokrati i dag flertydigt. Det er ikke ensbetydende med
vort szrlige vestlige liberale demokrati, som i virkeligheden er et magt-
system. Det liberale demokrati og kapitalisme herer sammen. Den libe-
rale stat blev skabt, for demokratiet blev indfert i denne, og den opgav
ikke sin fundamentale struktur, efter at folkets masse havde fiet ad-
gang til at danne det konkurrerende partisystem.

I den ovrige verden kom demokratiet som en revolution imod det
liberale kapitalistiske samfund og staten. Man overraskes over, at Mac-
pherson i den forbindelse anvender ordet demokrati, men her mi vi
gore os klart, at han anvender det i dets oprindelige betydning, hvor det
var et klasseanliggende. Demokrati beted den hidtil undertrykte klasses
styre eller et styre i dens interesse til gavn for hele folket — i dag m3 vi
sige: For menneskeheden. Macpherson ger opmarksom p4, at den kom-
munistiske variant af demokratiet er opbygget af Karl Marx’ humanis-
tiske vision, nemlig at mennesket kan blive et frit, skabende vasen, be-
friet fra tvangsarbejde for kapitalen og dens ejere. Hidtil havde staten
varet et tvangsapparat, hvormed den ene klasse opretholdt sin magt til
at udnytte de andre. Derfor métte kapitalismen afskaffes, men de pro-
duktive krefter bevares. Proletariatets diktatur skulle aflese kapitali-
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Demokratisk forsamling i Tanzania.

sternes diktatur. Denne periode med proletarisk styre kaldte Karl Marx
demokrati, og Macpherson understreger, at Marx brugte ordet demokrati
1 dets oprindelige og pa den tid normale betydning. Det klasselese sam-
fund skulle grundlzgges, demokrati som klassestyre afskaffes. En huma-
nisering af hele folket ville blive felgen.

Revolutionen blev imidlertid ikke gennemfeort i et hejt industrialiseret
samfund, som Karl Marx havde forestillet sig, men i det underudviklede
Rusland, og den forventede verdensrevolution udeblev. Disse forhold
var alvorlige brud mellem teori og praksis. Dertil kom, at revolutionen
ikke blev fort igennem af en stor arbejdermasse, men af en avantgarde
i en hel klasses navn, som endnu knap var opstaet i bondelandet Rus-
land. Endnu et brud mellem teori og praksis.

Hvis man anvender ordet demokrati i dets oprindelige betydning, kan
man kalde et samfund demokratisk, hvis en minoritet tager magten og
styrer staten til gavn for undertrykte masser. Et etpartisamfund kan
ogsd kaldes demokratisk, hvis det har samme formal. Men Macpherson
gor opmarksom pd, at det i dag kun gzlder hvis:
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der hersker fuldstzndig demokrati inden for partict,

o

alle har adgang til at blive partimedlemmer,

3. prisen for partimedlemsskab ikke kraver en sterre aktivitet, end

gennemsnitsmennesket med rimelighed kan forventes at yde,

og han fortsetter: »Demokrati i videre forstand er kommet til at betyde
ideen om menneskelig lighed, ikke blot lige muligheder for at klatre op
ad samfundsstigen, men ogsd en sidan lighed, der kun helt vil kunne
virkeliggeres i et samfund, hvor ingen klasse kan leve pi andres bekost-
ning«. Lighed sxttes altsd lig med demokrati. S& kan avantgardestaten
opfattes som demokratisk, s& lenge den forbliver tro mod sit formal.

Den tredie verden, de sdkaldte u-lande, udger et broget billede. Mac-
pherson kalder dem u-landsvarianten af demokratiet, selv om visse lande
1 Sydamerika og Afrika vanskeligt kan karakteriseres som demokratier.
Men for mange u-lande gzlder det, at de har gennemfort revolutioner
med eller uden folkelig stotte mod kolonistyre og det vestlige liberale
ekonomiske system. Lederne er i reglen fortrolige med bade liberal og
marxistisk teori. De er ikke liberalt individualistiske, og fri konkurrence
er for dem unaturligt og et levn fra kolonitiden. Etpartisystemet er al-
mindeligt. Derfor kan opposition betragtes som forrzderi. I disse u-lande
er det ikke klasserevolutioner, men national politisk bevidsthed hos le-
derne, som er drivkraften. Deres mil er uafhengighed og okonomisk
vakst. Dertil ensket om vardighed, frihed og menneskelighed, idealer,
der interessant nok falder sammen med det liberale demokratis idealer.
Men samtidig, siger Macpherson, har de lert kritisk analyse fra Karl
Marx. De har last om og erfaret kapitalismens fornedrelse af menne-
sket, de kender fremmedgerelsesteorierne og de marxistiske tanker om
menneskets frigorelse. Alt dette godkendes, derimod ikke klassekamps-
teorierne. Dem har man ikke erfaring for. Hele folket har jo varet un-
dertrykt af kolonilandene og er nu under frigerelse under »almenviljens«
diktatur, hvilket jo altsd er demokrati!

Demokrati kan, som vi har set, vere et regeringssystem eller en sam-
fundstype. I begge betydninger er en rakke u-lande tzttere ved demo-
kratiet end de kommunistiske lande.

Det liberale demokrati er et magtsystem — eller et dobbelt magtsy-
stem, hvor magten ligger 1 produktivkrafterne (konkurrenceevnen) og
de forskellige institutioner (kongen, folketinget, ministre, domstole). I
de liberale demokratier er borgerne sikret en rakke frihedsgoder og ret-
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tigheder af overordentlig stor verdi, og en betydelig lenudligning har
fundet sted. Men det liberale system — eller kapitalistiske om man vil -
medferer stadig en betydelig udbytning af mindre udviklede lande, f.
eks. i Sydamerika, ligesom det ikke kan fralegges medansvar for forhol-
dene i f. eks. Sydafrika.

I de kommunistiske lande er produktivkrefterne ikke en magtfaktor
i sig selv, men underlagt partiets beslutninger og kontrol. Der hersker
stadig partidiktatur, borgerne har ikke de frihedsgoder, som borgerne i
de liberale demokratier har. De fattigste klasser har man givet bedre
levefod. Men vestlige demokratier kan blive diktaturstater og kommu-
nistiske lande kan meget vel blive mere demokratiske. Det beror pa man-
ge forhold, bl. a. storpolitiske.

Der store spargsmil, vi ma stille os, er: Hvordan skaber vi en verden,
hvor andelig frihed, retssikkerhed, en hej grad af lighed og en vis er-
hvervsfrihed sikres? altsi en demokratisk verden. Det vil afhxnge af
vestlandenes evne til at fjerne uligheden i verden. Andre stormagter har
losninger parat. De moralsk stzrke vil formentlig sejre 1 en verden, hvor
krig mellem stormagter er ensbetydende med selvmord.

Svend Tornbjerg.



Fokus pa ny voksenundervisning

Igennem mange ar var folkehejskolen et af de eksempler, der forst blev
nzvnt, ndr man talte om voksenundervisning i Danmark. Det er ikke
mere tilfzldet. Nogle begreder dette — jeg synes, vi skal glzde os over, at
nye kredse er begyndt at interesse sig for voksenundervisning, ikke
mindst gennem det sidste tidr.

I et samfund i forvandling har undervisningen af voksne si mange
forskellige sider, at det kan vere svert at 3 et klart billede af, hvad den
omfatter.

Voksenundervisningen er som et valdigt kraftfelt, hvorfra der udgir
tre hovedstromme i hver sin retning:

1. Den personlighedsorienterede undervisning,

2. Den samfundsorienterede undervisning og

3. Den arbejdsmarkedsorienterede undervisning.

Al slags voksenundervisning er pavirket af disse tre hovedretninger.
Ofte er den enkelte undervisningsaktivitet eller det enkelte kursus pre-
get af en bestemt retning, hvorved de andre bliver svagere. Dog vil der
selv 1 den mest emneorienterede undervisning altid vere spor af andre
retninger. F. eks. har folkehojskolen altid gjort mest ud af den person-
ligheds- og samfundsorienterede undervisning (den historisk-poetiske hej-
skole), men har trods ihzrdige bestrzbelser aldrig kunnet undgd ogsd at
vere arbejdsmarkedsorienteret.

De senere drs samfundsudvikling har fort med sig, at det enkelte indi-
vids uddannelsestid, som fer normalt omfattede en periode i borne- og
ungdomsdrene, nu er noget, der snarere varer ved hele livet.

Store firmaer arrangerer medarbejderkurser, foreninger og organisa-
tioner optranerderes medlemmer, stat og kommune videreuddanner per-
sonale, folkevalgte deltager i orienteringsmeder og kurser for at lere at
forsta det teknokratiske system, de er valgt til at styre, arbejdslese sen-
des pd specialarbejderskoler eller omskoles, brancher pikalder sig op-
merksomheden ved at dbne det ene nye kursuscenter efter det andet, og
hejskolelerere drager til Fontinbjerget ved Kungilv.

Nar jeg i det folgende prover at analysere voksenundervisningen og dens
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Nordisk Folkeakademi i Kungilv.

problemer, vil jeg lade den arbejdsmarkedsorienterede undervisning ude
af betragtning og kun behandle den almene voksenundervisning, som
hovedsagelig arrangeres pd baggrund af loven om fritidsundervisning
fra 1968.

[ hver kommune landet over er der nedsat en fritidskommission og
derunder et voksenundervisningsnevn, hvis vigtigste opgave ifelge lov
om styrelse af kommuners skolevesen m. v. er: »at stotte og fremkalde
private bestrebelser pa at tilrettelegge fritidsundervisning for voksne«
eller, safremt dette ikke er muligt, »at fremsztte kommunale tilbud om
voksenundervisning i fornedent omfang, evt. i samarbejde med andre
kommuner«.

Som man ser, er disse bestemmelser en videreforelse af de frihedstra-
ditioner, der har preget dansk skolelovgivning.

Det kan imidlertid se ud, som om oplysningsforbundene glemmer fri-
hedsidealet og dermed medansvaret, ndr man ser de farvestrilende kur-
susplaner, der en gang om aret udsendes til nzsten hver husstand her i
landet. Da fristes man til at tro, at arrangererne ser mere pa et forventet
deltagerantal end pa undervisningens lodighed og sigte.

Jeg har desuden en formodning om, at mange medlemmer i fritids-
kommissioner og voksenundervisningsnevn (sikkert ogsd mange tidligere
hejskoleelever) maske ikke helt er klar over hvilke vigtige opgaver, der
er palagt dem, og hvorfor man i dag satser si meget pa den almene un-

47



Lars Thorkild Bjorn

dervisning af voksne. Lad mig derfor nevne nogle af de faktorer, der
1 dag nedvendigger en eget voksenundervisning:
1. Voksenundervisningen skal vre med til at indhente det forspring
1 undervisning, som de yngre generationer far gennem den udbyg-
ning og &ndring af skoleforlebet, som er i gang.

2. Voksenundervisningen kan give almen orienterende undervisning,
der setter deltagerne i stand til dels at forstd nye udtryksformer,
vardibegreber og arbejdsmetoder, dels at foretage nytenkning med
nyvurdering af traditioner og den overleverede kultur.

3. Voksenundervisningen kan delagtiggere voksne i det hastigt tilta-

gende kundskabsstof.

4. Voksenundervisningen skal vere med til at gore omstillingsproces-
sen til et dynamisk samfund lettere ved at arbejde for balance mel-
lem den nedvendige strukturelle og tekniske udvikling p& den ene
side og den enkeltes tryghed og trivsel p& den anden.

5. Voksenundervisningen skal vere med til at ege forstielsen for ens
egen og andres rolle i samfundet.

Med ekonomisk stette fra amtsrddet og arbejdsformidlingen foretog
jeg i februar 1971 en postforsendt stikproveundersegelse blandt lidt over
5000 personer mellem 16 — 60 dr i Nordsjelland. Det viste sig herved, at
over 5% af de adspurgte havde konkrete ensker om undervisning pa
det niveau, som i dag gives bern og unge i folkeskolen og gymnasiet
(9. og 10. klasses pensum og real-, studenter- og HF-eksamen).

Hvis disse ensker skulle opfyldes, ville det alene i Frederiksborg amt
krzve en udvidelse af voksenundervisningen under fritidsloven med 24
gange det nuvarende elevantal. Overforer man undersegelsens resultater
til landsplan svarer det til, at omkring 200.000 personer eller tre fodsels-
drgange er interesseret i at deltage i en proveforberedende voksenunder-
visning.

Undersogelsen viste samtidig, at et sted mellem 25-30 %/ af de ad-
spurgte enskede dagundervisning. For kvindernes vedkommende drejer
det sig om knap halvdelen.

Det storste uddannelsesbehov findes blandt personer under 40 &r. S3-
ledes representerer aldersgruppen 16-35 &r 68 /0 af samtlige uddannel-
sesonsker.

Hvor mange steder her i landet har voksenundervisningsnevn og fri-
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tidskommissioner tenkt pd »i fornedent omfang« at tilgodese sidanne
undervisningsensker?

Undersegelsen blev offentliggjort i slutningen af maj og har allerede
medvirket til oprettelsen af fire nye forberedelseskurser + to HF-kur-
ser 1 Nordsjzlland.

I den debat, der gennem det sidste ar har veret fert om livslang ud-
dannelse, har det gang pa gang varet pipeget, at voksenundervisningen
er et vigtigt led i en demokratiseringsproces af hele befolkningens uddan-
nelsesniveau.

Imidlertid er jeg bange for, at voksenundervisningen kan virke i mod-
sat retning, hvis man ikke pd nuverende tidspunkt tager sig i agt. Ud-
viklingen pd dette omrade kan fere til, at vi far en overklasse af velud-
dannede og a-jourferte tillidsmend og ledere, der deltager i kursus efter
kursus, mens menigmand er bange for at melde sig til en undervisnings-
aktivitet og derfor md nejes med underholdningsbranchens »livsoplys-
ning«. Allerede i dag ses talrige kursister som gengangere pa det ene kur-
sus efter det andet. Kursusmani er ikke et ukendt fenomen.

Et stort antal mennesker udtrykker jo ikke noget behov for voksen-
undervisning, og selv personer med et erkendt undervisningsbehov meo-
der ofte sd store hindringer for at ga aktivt ind 1 voksenundervisningen,
at de pd forhdnd opgiver. Disse hindringer rammer i mange tilfzlde de
uddannelsesmessigt darligst stillede, som maske havde starst behov for
undervisning.

Arrangprer af voksenundervisning ma regne med, at sidanne hindrin-
ger kan bero pa:

1. Samfundssituationen og miljoet, f. eks. en svag eller ingen uddan-
nelsesstimulans indenfor bestemte miljger, kursusbetalingens storrelse
samt ingen eller drlige ekonomiske stotteformer.

2. Undervisningstilbudenes karakter: bl. a. kan det vaere svaert at fa
overblik over kursustyper, arrangerer og undervisningsmil, der kan ve-
re total mangel pa motiverende, vejledende og introducerende undervis-
ningsaktiviteter, eller undervisningen er ikke anlagt efter voksnes ind-
lzringsforudsztninger og behov, idet der ofte benyttes metoder og mate-
rialer beregnet for berneundervisning. Undervisningstidspunkterne er i
flere tilfzlde ogsd en hindring, der ma nzvnes under dette punkt.

3. Individets egen indstilling og livssituation, f. eks. en felelse af at
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vare for darligt rustet til igen at pabegynde undervisning, usikkerhed
overfor indleringsprocessen og ukendskab til studieteknik samt ydre
krav og problemer, bl. a. forholdet til familien, bernepasning eller util-
fredsstillende forberedelsesmuligheder.

Det er pa baggrund af ovennzvnte faktorer vigtigt, at befolkningen
gennem massemedierne opmuntres og motiveres (oplives) til at tage del
1 en eller anden form for voksenundervisning. Vi ma under alle om-
stendigheder undga, at voksenundervisningen far social eller intellek-
tuel slagside. I denne forbindelse ma nzvnes den vardi en permanent
vejledning i uddannelsessporgsmal kan fa. En sidan service ville vare til
gavn for den enkelte uddannelsessagende og for samfundet.

Vi ma bort fra den traditionelle tankegang om »afsluttede uddan-
nelsesforleb« og i stedet pege pa de nye muligheder enhver undervisning
abner adgang til.

Berneskolen er jo blot begyndelsen til en livslang uddannelse eller ud-
vikling. Voksenundervisningen — og herunder ogsd folkehajskolens til-
bud - vil i de kommende ar i stigende grad blive przget af, at uddan-
nelse er et tilbagevendende indslag i et menneskes liv.

Lars Thorkild Bjoern.



Mennesket 1 planlegningen

Planlegningen er ikke blevet et problem, fordi den er naragtig
eller urimelig, men ved sin dybe rationalitet (Johan Fjord Jen-
sen t yHomo Manipulatusy ).

I henved tyve ar har vi nasten dagligt kunnet lese 1 aviser og tidsskrif-
ter om landsplaner, regionsplaner, byplaner, sektorplaner osv. Statens
Byggeforskningsinstitut har udsendt »27 slags planer, oversigt over og
kritisk analyse af den offentlige fysiske planlegning i Danmark«, og vi
har faet et landsplanudvalg, hvis sekretariat udsender den ene rapport
efter den anden.

Hvorfor alt dette netop nu? Er der mere behov for planlegning i
vore dage end tidligere?

Dette sporgsmal ma ubetinget besvares med et ja. Jo flere mennesker
vi bliver, desto mere afhzngige bliver vi af hinanden, og desto mere ma
vi indrette os efter hinanden. Da det er de offentlige myndigheder, som
skal sikre helhedens interesser, og da det 1 mange tilfelde m3 ske pa be-
kostning af den enkeltes synspunkter, er der masser af muligheder for
konflikter.

Problemerne blev sat under debat pd Nordisk Sommeruniversitet for
fa ar siden, og her formuleredes sporgsmalet: Skal mennesket tilpasses
samfundet eller samfundet tilpasses mennesket?

Indtil nyeste tid er hovedparten af den bebyggelsesmassige udvikling
foregaet uden fastlagte retningslinier. Man finder dog rundt om i landet
eksempler pa, at statsmagten eller andre myndigheder ogsi for vore dage
har stukket linierne ud. Det kan vare for en bydels eller en hel bys struk-
tur, eller det kan gzlde udvikling pa helt andre omrader.

Christian IV, Kebenhavns store bygmester, havde siledes flere skit-
ser for de bydele, han enskede at udbygge. Mest omfattende er planen,
hvorefter hele kvarteret mellem Gothersgade og Kastellet blev anlagt.

Det rektangulare net af meget brede gader 1 den zldste del af Frede-
ricia berer tydeligt preg af at vere anlagt som en enhed. Her onskede
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Frederik III at skabe en hovedfestning for Jylland. Denne skulle i ov-
rigt tillige sikre forbindelsen mellem Jylland og Fyn.

Som et eksempel pa tidligere tiders planlegning kan ogsd nzvnes de
retningslinier, hvorefter man ferte forordningen af 1781 om landsby-
jordens udskiftning ud i livet. Med nutidens sprog vil man her tale om en
sektorplan. Loven greb som bekendt dybt ind i de bestdende forhold, og
den medferte en udvikling, der er helt uden sidestykke i dansk land-
brugshistorie. I lebet af 20 ar (1787-1807) blev 3/s af Jernes bondejord
udskiftet, og i Vendsyssel fuldfertes sd at sige hele den padkrzvede ud-
skiftning indenfor kun 6 ar. Udflytningen fra landsbyerne skete for
landet som helhed snart i takt med udskiftningen, snart foregik den i de
nzrmest folgende 2r.

Hvad har man ikke haft af bekymringer i forbindelse med gennem-
forelsen af disse store reformer? Bonden var jo »umelende«, men der
skal ikke megen fantasi til at forestille sig hans felelser, da »udviklin-
gen krazvede«, at det drhundredgamle, traditionsbundne landbyfzlles-
skab pa een gang blev sldet itu.

Vi ved imidlertid, at man nogenlunde hurtigt fandt sig til rette under
de nye forhold, og overgangen til selveje, som ofte foregik sidelebende
med udskiftningen, er en afgerende forudsztning for den udvikling, der
gjorde vort lands fattige og uvidende bender til driftige og selvbevidste
landmand.

Vore dages strukturzndringer i landdistrikterne vil sikkert for efterti-
den forekomme beskedne sammenlignet med den lige omtalte reformtids.
Men som bekendt giver de nutidige forandringer anledning til bekym-
ringer hos mange.

Antallet af landbrugsejendomme er forelebig reduceret med omkring
30 9% siden 1946 og mejeriernes antal med 75 % siden 1935. Hertil kom-
mer, at der er nedlagt s3 mange skoler, telefoncentraler, jernbanestatio-
ner og smaforretninger m. v., at bortvandringen af ikke-landmaend i
mange egne langt overstiger de forsvundne landbrugeres antal.

De fleste anerkender nedvendigheden af denne udvikling, men hvor
ofte meder man ikke den opfattelse, at det er trist at vere vidne til pro-
cessen. I bedste fald finder man, at den foregdr for hurtigt, og dog er
det, set ud fra flere synspunkter sdledes, at strukturendringen ikke fore-
gar hurtigt nok.

Det er et sare menneskeligt trek at reagere mod forandringer. I de
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Skolens styrelse pa planlegning.

nuvarende udviklingslande befinder befolkningen sig i, hvad man kalder
en nasten statisk samfundstilstand. Generation efter generation lever
under samme ydre kir, og fer europzernes tilsynekomst dremte ingen
om, at noget skulle eller kunne @ndres. Fos os havde man oprindelig
samme indstilling, og selv om vi nu gennem snart to hundrede ar har haft
en samfundstilstand, der sammenlignet med udviklingslandenes ma kal-
des dynamisk, reagerer man ofte mod det nye.

Men enhver, der indser, at der ma foregd forandringer, accepterer
naturligvis, at der planlegges. Ligesom man lzgger planer for sin egen
uddannelse, sit arbejde og sine rejser m. v., er det ogsa bedre med faste
rammer for udbygningen af de samfundsmassige goder end uden sddan-
ne. Hvorfor meder man da si ofte med en kritisk indstilling over for
myndighedernes planlegning?

Johan Fjord Jensen skriver i den foran navnte bog, at det selv-
groede, tilfzldige og vildtvoksende bymilieu ofte er mere levende og
charmerende end det, man meder i nye, planlagte bykvarterer. Her er
stiliseret, sterilt og koldt.

Videre nzvner han, at planlezgningens mal er effektivitet og harmoni,
men den er ved at blive et formynderi, som serger for vores sociale og
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individuelle velferd, og dette sker pd bekostning af vores selvbestem-
melse og fri udfoldelse.

Endelig anferer Fjord Jensen, at planlegningen i stigende grad stetter
sig til psykologers og sociologers forskningsresultater. Da disse ofte er
mere eller mindre uforstdelige og vanskelige at kontrollere for menig-
mand, har planleggerne storre og sterre muligheder for at manipulere
med landets borgere.

I vores angst for, at planleggerne skal forulempe den enkelte i det
samfund, de arbejder for, er vi vist iser pa vagt, ndr det gelder begrebet
den private ejendomsret. Den og den plan strider mod grundlovens be-
stemmelse om ejendomsrettens ukrenkelighed, siger man, og den, der ser
sine egne interesser truet, er naturligvis serlig emfindtlig.

I bogen Mennesker og Planlegning (redigeret af Erik Kaufmann og
Stefan Ott), der gengiver hovedindlzggene i det nzvnte sommeruniver-
sitets kebenhavnske studiekreds, skriver Ott, at man almindeligvis tror,
at der 1 ordene »ejendomsrettens ukrenkelighed« ligger en velbegrundet
og ferdigudarbejdet filosofi. Man forestiller sig vel en afklaret lere, der
ikke kan pilles ved.

Ejendomsretten er imidlertid, fortsztter han, et meget fleksibelt be-
greb. Er der tale om retten til genstande, som kan flyttes eller destrue-
res, gelder ét sxt regler. Drejer det sig om jord, gzlder et andet, og er
det besiddelse af mere abstrakt karakter (patenter, monopoler m. v.),
gzlder et tredie.

I ulfeldet fast ejendom betyder ejendomsret nzrmest radighedsret —
og denne er aldeles ikke sikret i grundloven. En landmand har radighed
over sin jord, men unzgtelig med visse vigtige indskrenkninger. Han m&
almindeligvis kun bruge den til agerbrug. Jorden kan ikke uden videre
udstykkes. Far han tilladelse hertil, kan han ikke selv bestemme, om han
vil szlge til parcelhusgrunde eller til andre formal. Den pris, han opnir,
er 1 ret vid udstrzkning bestemt af den offentlige vurdering. Ydermere
skal landmanden betale skat af den kapitalvinding, der opnis ved salget.
Hele beldningssystemet med tilherende panterettigheder minder os om,
at landmanden normalt ikke er eneejer af jorden, og dette betyder jo en
reel indskrenkning af den fri radighed.

Man har lige siden oldtiden filosoferet over, hvad ejendomsret er. En
enkelt samfundsfilosof havder, at ejendom er tyveri.

Enhver kan se, at alt planlegningsarbejde var lettere, dersom der var
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klarhed her, ikke mindst fordi man gang pa gang steder pd mennesker,
der paberdber sig rettigheder, som ikke eksisterer.

Planleggeren Stefan Ott slutter: Den uklarhed, der hersker omkring
begrebet privat ejendomsret, hindrer den enkelte borger 1 at opfatte sin
ejendom som det positive bidrag, han kan yde sit samfund!

I afsnittet Politik og Planlegning (Jens Kampmann) nzvnes, at den
enkelte hyppigere finder sig i den nedvendige indskrenkning af dispo-
sitionsretten, nar malsztningen er klart formuleret. Det vil sige, nir man
indser, at man i sidste omgang alligevel far fordel af planlagningen.

En sddan mdlsxtning mangler imidlertid 1 talrige tilfzlde. De urime-
lige og uigennemtenkte offentlige indgreb, der allerede er sket ved den
offentlige planlegning, er med til at skabe et darligt billede af det offent-
lige. Men heri ligger i sig selv argumentet for en revision af de eksiste-
rende planlegningsrestriktioner. Hvis staten legges for had, vil de funk-
tioner, som den skal udfere, ogsd blive lagt for had. For planlegningen
vil dette i det lange leb f3 katastrofale felger for det enkelte menneske.

Opgaven er nemlig kolossal: I 1992 vil der sandsynligvis vare 5,8
mill. mennesker i Danmark. De skal have 2,3 mill. boliger, (hvortil kom-
mer de /2-1 mill. fritidsboliger, som de ensker at have). Vi har nu 1,6
mill. boliger, men heraf vil 1 mill. i 1992 enten vzre udslidte eller ligge
1 vejen eller ligge, hvor ingen ensker at bo.

I lobet af godt 20 4r skal der sdledes bygges 1,7 mill. nye boliger. Det
er 70.000 om &ret eller godt 20.000 flere pr. &r end nu. Naturligvis skal
hele vort transportsystem samt sundheds- og uddannelsesvasenet udbyg-
ges 1 takt hermed.

Anton Mariegaard.



Sondag den 14 november 1971

BREV TIL MINE VENNER

I dag til morgen

flojter fuglene ikke

1 Ole Jensens have
Georginerne opgravede
nedlagt i kasser

hensat i havebuset
Ower plenens og havens
midtergang trekker

en fin rogsojle Den
torpederes af Niels
sondagskledt spadserende
Tenker pludselig pd
Olle Hur mdr du
Sejler videre med
tanken til de andre
tror jeg

Til frokost inviteres
ligesindede til
revolutionsfest som

fuser ud Tenker videre
pd dem der burde skulle
men ikke

Tenker pd dem i dag

I dag denne dag der
allerede er godt

begyndt der allerede

har ndet at sige
frokost farvel

I dag pd denne dag
der haster langsomt
mod sin egen
udslettelse

Denne dag tenker
jeg mine venner
Dagen | Dag

sidder og ser over
engene [ dag er engene
Dagen svinder og
visker engene ud

Sa alt for hastigt Sa
langsomt

Lyset farverne Dagen
trekker sig ud

af sig selv
Georginerne sover
frostens

sovn

Nu til natten

tuder uglerne ikke

¢ Ole Jensens bhave
Dagen er endt
Sproget har talt

Ole Jensens Hus

Mandag den 15 november 1971



Skolearet 1970-71
Efterarsskolen 1970

Efterdrsskolen 1970 begyndte den 2. september. Nogen tid for var de ny lerer-
krefter ankommet, forst og fremmest lererparret Karen og Svend Tornbjerg,
som aflgste Bruuns, og hindarbejdslererinde Lenze Sorensen (nu: Lene Lund-
gaard) i stedet for Karen Hanne Pedersen. Desuden blev Knnd Bjorn ansat
som vikar for sin bror, og Agnete Bjerre (Frederiksborglerer 1952—64) blev
knyttet hertil som timelarer. Hele skoledret mdtte vi savne Fritz Norlan og
Lars Thorkild Bjern, som begge var pi &rskursus. FN blev dog ved med at
bestyre skolens bibliotek, og LTB fortsatte som erhvervsvejleder for eleverne
en aften om ugen. Svend Tornbjerg overtog tre studiekredse »Dansk politik«,
»Sovjet og Vestmagterne« og »Samfund under forvandling«. Agnete Bjerre
ledede et stort dramatikhold. Knud Bjern tog sig af gymnastik, svemning og
boldspil. Ved hans initiativ lykkedes det — trods de store vinduer og Herman
Stillings malerier — at gore gymnastiksalen brugbar til bide badminton og
volleyball. Det var en landvinding, som mange fik forngjelse af i fritiden. Lene
Serensen underviste i stoftryk, tilskering, hindarbejde og maskinskrivning.
Peter Hauschildt arbejdede med korsangen. Karen Tornbjerg fik en studie-
kreds, vi kaldte »Skole og opdragelse«; den havde stor segning. Halvdelen
af den resterende halve cykelkzlder blev indrettet til Karens undervisning
i batik, Kirsten Jensen fik P.H. som akkompagnater til plgegymnastlkken og
hun klagede ikke. Inger Petersen blev timelarer i tysk og efter jul ogsd i psy-
kologi.

Der var ialt 102 elever pd skolen i efterdret 70. Ni af dem ankom til
november, men blev si vinterskolen med. 1 den sidste mined, for efterérs-
skolen begyndte, modtog jeg 12 udmeldelser; de fleste skrev, at de skonomisk
ikke kunne klare skoleopholdet, enkelte dog fordi de uventet havde fiet ad-
gang til de arbejds- eller uddannelsessteder, som de szrlig enskede. Men der-
udover har jeg sikker viden om, at ni henvendelser til skolen ikke forte til
indmeldelse p.g.a. utilstrekkelig stotte fra stat og kommun<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>